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Sammanfattning

Syftet med denna studie har varit att bilda oss en uppfattning om och fa en forstaelse for vad det dr som
motiverar och hjilper elever i grundskolan till matematikstudier. Vi har dven varit intresserade av att ta reda
pé vilka faktorer som paverkar deras matematikintresse samt vilken roll férdldrarna har i motivationen for att
studera matematik. Studien bygger pa en enkidtundersokning till 34 elever med forédldrar samt intervjuer med
fyra larare. Resultaten visar att liarare och fordldrar har en stor paverkan pa elevernas motivation och
kunskapsinhdmtning i matematik. Baserat pd undervisningsform i klassrummet och foraldrars engagemang
kan elever motiveras battre i sina matematikstudier. Resultatet frén studien visar att sjdlvfortroendet ar en
avgorande faktor for prestationen i matematik hos grundskoleeleverna. Da foraldrar och larare arbetar med
barnens sjalvfortroende i matematikimnet, bidrar det till motivation till att fortsdtta rikna
matematikuppgifter, vilket i sin tur leder till utveckling och battre kunskapsinhdmtning. Det som ar vi dven sag
som en utvecklingspotential, som kan bidra till biattre motivation och 6ka kunskapsinhdmtning hos eleverna,
ar samarbete mellan skola och hem. Det vill sdga att 6kat samarbete mellan larare och foéraldrar indikerar for
barnen att bada parter stir pd samma sida och visar vikten av skolan hos barnen. Nagot som i undersckningen

framkom att det idag rader brist om och bade larare och foraldrar onskar arbeta pa och utveckla.

Nyckelord: Foraldraengagemang, grundskola, kunskapsinhdmtning, matematik, motivation, sjalvfortroende.



Abstract

The purpose of this study has been to form an idea of and gain an understanding of what motivates and helps
students in primary school to study mathematics. We have also been interested in finding out which factors
influence their interest in mathematics and what role the parents have in the motivation to study mathematics.
The study is based on a survey of 34 students with parents and interviews with four teachers. The results show
that teachers and parents have a great influence on students' motivation and knowledge acquisition in
mathematics. Based on the form of teaching in the classroom and parental involvement, students can be better
motivated in their mathematics studies. The results from the study show that self-confidence is a decisive factor
for the achievement in mathematics among primary school students. As parents and teachers work with the
children's self-confidence in the subject of mathematics, it contributes to motivation to continue to calculate
mathematics tasks, which in turn leads to development and better knowledge acquisition. What we also saw as
a development potential, which can contribute to better motivation and increase knowledge acquisition among
students, is cooperation between school and home. This means that increased cooperation between teachers
and parents indicates to the children that both parties are on the same page and shows the importance of the
school to the children. Something that emerged in the survey that there is a shortage today and both teachers

and parents want to work on and develop.



Forord

Denna rapport ar skriven pa utbildningen kompletterande pedagogisk utbildning vid Kungliga Tekniska
Hogskolan i Stockholm. Arbetet har genomférts av Aliaa Eddnan Husein och Luma Al-bayati, under
hostterminen 2020. Vi har genomfort detta arbete tillsammans och béda har varit lika delaktiga genom hela
arbetsprocessen. Vi har valt att inte skriva separata avsnitt da vi ansig att arbetet blir battre om vi samarbetar

och skriver tillsammans.

Vi vill passa pé att i detta forord rikta ett stort tack till vir handledare Kristina Andersson som har hjilpt och
guidat oss genom under arbetets ging. Vi har fatt mycket hjilp och st6d under hela processen. Vi vill tacka

henne for trevliga och vigledande méten, hennes ovirderliga tips och goda diskussioner.

Vi vill aven rikta ett stort tack till de skolor och elever som deltagit i denna studie och visat intresse och
engagemang som hjalpt oss att forverkliga denna studie. Sist men inte minst vill vi tacka véra familjer som

stottat oss, vilket har varit enormt viktigt for slutférandet av denna studie.
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1 Inledning

Amnet matematik 4r bland de #ldsta vetenskapliga imnena genom tiderna (Illustrerad vetenskap, 2020). Det
ar ett amne som kraver fokus och mottas olika av olika individer. Vissa har latt for matematik, medan vissa

troskar sig igenom amnet pga. svarigheter av olika slag (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2020).

I en skolklass forekommer elever med olika férmégor till olika &mnen, i synnerhet matematiken. Utmaningen
blir d4 att finna metoder som kan hjilpa elever utvecklas och motiveras i sina matematikstudier, utifran deras

varierande kapaciteter.

Vilken kapacitet for matematik elever har gir att syna i tidig dlder. Med detta kan extra stéd och hjilp ges for
att eleven skall, i god tid, f hjalp och héja sin kapacitet 6ver langre tid. Larare for matematik i tidigare aldrar
kan dven de fi extra stod i tillvigagangssitt och metodik for att hjdlpa eleverna med matematiksvarigheter

(Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2020).

Som matematiklarare ar det viktigt att fa sina elever att kinna motivation for att lira sig matematik, vilket i sig
ar en grundforutsattning for larande som ocksa uppmarksammas i laroplanen:

”Skolan ska striva efter att varje elev utvecklar nyfikenhet och lust att 1ara” (Skolverket, 2011).

Aven i kursplanen for imnet matematik nimns foljande:
”skolan skall i sin undervisning i matematik striava efter att eleven utvecklar intresse for matematik samt tilltro
till det egna tankandet och den egna formégan att ldara sig matematik och att anvinda matematik i olika

situationer” (Skolverket, 2020, s. 26).

Alltsa ligger det ett ansvar pa skolan att se till att utveckla och motivera elever i sina matematikstudier. Dock
kan man fundera 6ver hur skolan kan ga till viaga for att uppfylla ett sddant krav. Mjligheter finns att bjuda in
foraldrar till barnen for samarbete kring barns utbildning i matematik. Hur ar det paverkande i sa fall? I detta
arbete ska vi fokusera pa fordldrars engagemang i sina barns studier, samt relationen mellan foraldrars

engagemang och barnens motivation i matematik.



2  Syfte och mal

Syftet med detta examensarbete var att undersoka i vilken omfattning forialdrar i ett utvalt omréde trodde sig
vara engagerade i sina barns matematikstudier, samt hur det kan paverkat barnens motivation i

matematikdmnet pé skolan.

Med detta ville vi kunna granska och fordjupa oss i vilken typ av engagemang det dr som kan hjilpa barn till
okad motivation. For var framtida profession var detta intressant da vi kunde undersoka hur ett samarbete
mellan larare och foraldrar kan hjalpa eleverna att motiveras tillrackligt for att i forlangningen paverka barnens
studieresultat positivt i matematik. Vi ansdg att detta var viktigt eftersom barnen i grundskoledldern ar
formbara och paverkas av sin omgivning, dar en stor del dr hemmet/familjen och skolan (Socialstyrelsen,
2020). Darfor var det av intresse att kunna se hur vi som larare tillsammans med vardnadshavare kan bygga

broar for att hjilpa eleverna till battre motivation i studier i matematik.

Bakgrunden till att vi valde att behandla denna problematik var att vi under vir VFU upplevde skillnader i
barns matematikprestationer och sdg en koppling med det till hur aktiva fordldrarna var i sina barns studier.
Deras engagemang utat syntes i form av att de stdndigt f6ljde upp sina barns resultat samt att de visade sig vara

villiga att samarbeta med larare och vara deltagande i planeringen kring sina barns studier.

For att uppné vart syfte valde vi att utga frén foljande fragestillningar i vart examensarbete:

e Péavilka sitt anser fordldrar, i en urvalsgrupp, att de engagerar sig i sina barns matematikstudier?
e Hur tror forildrar, i en urvalsgrupp, att deras engagemang paverkar barnets matematikstudier?

e Vilka faktorer bidrar till 6kad motivation och elevers kunskapsintag, enligt ett urval av fordldrar och

larare?

e Hur anser ett urval av foridldrar och larare att ett samarbete mellan larare och forildrar, kan bidra till

okad motivation i matematik hos barn? Och i s4 fall hur ser ett sddant samarbete ut?
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3 Definition av motivation

I detta avsnitt vill vi klargora var definition av uttrycket "motivation”, eftersom uttrycket ar valdigt brett och
kan vara en studie for sig. Slar man upp ordet pa nationalencyklopedin definieras begreppet motivation enligt
nedan:

”... psykologisk term for de faktorer hos individen som vicker, formar och riktar beteendet mot olika

mal” (Nationalencyklopedin, 2021)

I andra litteraturer kan vi finna férfattare som Lundgren och Lokholm som skriver att motivation ar

“inre processer som aktiverar, guidar och bibehaller beteenden.” (Lundgren & Lokholm, 2006, s. 457)

Samtidigt kan vi av andra forfattare lasa att motivation ar ett komplext begrepp och ir inte majlig att definiera

med fa ord. (Giona, 2002)

For att skapa en tydlig bild av vad vi menar med motivation i denna uppsats, valde vi att gora en avgransning

och beskriva inneborden av uttrycket som berdr vara kommande avsnitt.

Motivation i matematik i denna uppsats stir for en drivande kraft som far en elev att fortsitta kimpa med sina
studier trots svarigheter. (Lundgren & Lokholm, 2006) Alltsd om den fastnar i en uppgift, eller finner
svarigheter i forstaelse, sd kan denne dndd ha hopp om att kunna klara uppgiften eller fa forstéelse sa
sméningom om den far hjdlp. Darav har var ambition varit att finna killan till motivation hos dessa barn/elever

och undersoka hur stor effekt den har péa deras fortsatta matematikstudier.
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4 Metod

I detta avsnitt beskriver vi hur processen gatt till i detta arbete. Allt frAn hur informationssokning skett till

resultat.

For datainsamling har vi anvént oss av olika metoder. Vi har anvint oss av intervjumetoden da vi har intervjuat
larare pad som undervisar i &mnet matematik. Intervjun bestod av nio frdgor med syfte att fi larares
uppfattningar om elevers motivation till att lara sig matematik, samt hur de ser pa foraldrainflytande i

elevernas studier och prestation.

Vi har 4ven genomfort enkatundersokningar bland béde elever och foraldrar. Detta for att skapa en uppfattning
om hur forildrar ar engagerade i sina barns matematikstudier, samt hur det paverkar barnens motivation i
matematikimnet pa skolan. Enkéten bestod av fjorton frégor till varje elev och elva fragor till deras fordldrar.
Anledningen till att vi valde att anvinda den kvantitativa datainsamlingsmetoden var att fa en inblick i amnet
pa olika nivéer da resultatet kan baseras pa en bredare plan pa fler deltagare. Fragorna som skapats i enkéten
har grundats pé vara forskningsfragor, detta for att vi lattare skall kunna fa svar och komma fram till ett resultat

och uppfylla var studies syfte.

Forutom ovanndmnda metoder for datainsamling, har vi dven forvarvat information om amnet i tidigare

studier. Detta har sammanfattats i eget avsnitt i detta arbete med rubriken "Tidigare forskning”.

4.1 Intervjuer med matematiklarare

Den kvalitativa undersokningsmetoden, som vi har valt att anvinda oss av och baseras pé intervjuer, har vissa
fordelar och nackdelar. Idar och Bernt skriver att: “Det dr forst genom att sjilv anvinda sig av metoderna som

man pa allvar forstar vilka mojligheter och begransningar de rymmer” (Holme & Solvang, 1997, s. 79).

Fordelarna med den kvalitativa datainsamlingsmetoden ar att man som intervjuare har mojlighet att stélla
uppfoljningsfragor vid fall d& svaret som ges inte ar tydligt. Om man ser att en fréga inte har uppfattats som
man menat, sd har man majlighet att fortydliga det och fa ut ett svar pa fragan man stéller. Dock for att denna
metod skall fungera s krivs viss struktur och beredskap hos intervjuaren. Intervjuaren behover vara vl
forberedd, tydlig i sin frageformulering, visa hansyn och inte avbryter personen som intervjuas mm. Dessutom
kravs av intervjuaren att vara uppmarksam pé vandningar i svaren och att se till att frigan faktiskt far ett svar,
eller att dndra frigan for att f& ut ett svar Svensson (2015). Nackdelarna med den metoden &r bland annat att
individer har olika férmégor att uttrycka sig och det kan dérfor ibland vara svart att tolka deras svar. Aven dir

sétts ett hogt tryck pa intervjuaren att lyckas uppfatta svaret eller folja upp det Svensson (2015).

Vi anvinde denna metod i samband med intervjuerna med larare, eftersom vi ville vara sikra pa att vi har

tolkat svaren pé frigorna ritt for att minska missforstdnd kring bade intervjupersonernas uppfattning om
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frdgorna och var tolkning av deras svar. Vi kinde att d& kommer vi ha mojlighet att f& ut mer kvalitativa data
gillande fragestdllningarna vi har, samt att vi alltid har moéjlighet att aterkomma till lararna om vi i efterhand
skulle uppfatta att ett svar inte varit tydligt. Man skulle kunna tdnka sig att dven intervjua foraldrar och elever,
men detta skulle kriva stor tidsatgang, dvs att intervjua dver trettio personer, sa kinde vi behov av en annan

datainsamlingsmetod. For detta anviande vi oss av enkatundersokningsmetoden.

4.2 Enkéatundersokning

Likt den kvalitativa studiemetoden, har dven den kvantitativa studiemetoden vissa fordelar och nackdelar.

Fordelarna med den kvantitativa datainsamlingsmetoden ar bland annat att de &r snabba att genomféra
Svensson (2015). Dock kan svarsfrekvensen bli 14g och man maste skicka paminnelse flera ganger for att fa
tillrackligt med svar for att kunna gora en gedigen analys. Andra nackdelar med denna metod &r att man inte
har majlighet till uppfoljningsfragor, fel-uppfattade fragor kan ge icke-relevanta svar och respondenten kan
trottna och inte svara seriost pa fragorna (Svensson (2015). Dock ar det bra att man anvander olika metoder

for att de dr olika bra i relation till de forskningsfragor man stéller.

Vi valde att anvianda oss av enkiter i var studie pa grund av att den svarar vil upp mot att besvara vara
fragestdllningar och for att fi data frdn sid manga som mojligt, samt for att fi ett storre underlag om
fragestillningarna i var undersokning. Dock, med hinsyn tagen till metodens nackdelar, har vi anstrangt oss
att formulera fragorna si de ar latta att forsta, samt att de dr latta att svara pa. Detta for att undvika
missforstand och uttréttande av respondenterna. For att gora det enkelt valde vi dven att skapa enkéten i
Google forms, for att kunna sammanstilla data pa ett snabbare och effektivare sitt, d programmet i sig har

statistiska hjalpverktyg for att skapa resultat.

Enkatfragornas karaktir gjordes framst i form av valbara alternativ och skalindikation. Skillnaden mellan
valbara alternativ och skalindikation ar att man pa valbara alternativ far vilja mellan vissa fardiga svar, men
aven har mojlighet att 1agga till eget svar som fattas. Skalindikation ar en form dar svar far viljas pé en skala
mellan 1 och 10, dir 1 indikerar pé ”inte alls” och 10 indikerar pa "mycket” i frigan som stills. Vissa fragor
valde vi som fritextfragor for att deltagarna skall kunna komplettera sitt val fran valbara alternativet, om de vill

och ir pa si sitt inte sjalvstdndiga och enbart beroende om svar har getts i valbar/skalindikerad fraga innan.

4.3 Forskningsetiska principer

For att kunna utfora undersokningar sé finns det vissa etiska principer som vi har behovt forhalla oss till
Vetenskapsrddet (2020). I de etiska principerna ingar att samtycke fis av deltagare for att kunna gora
undersokningen. I samtycket skall information ges om undersokningens syfte och omfattning. Alltsa innebar
det att samtliga deltagande i undersokningen maste fa veta vad de deltar i och hur resultatet fran deras svar

kommer att anvandas.
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For att uppfylla detta, har ett informationsblad om undersékningen, dar all information om studiens syfte och
genomforande fanns beskrivet, skickats till elever och deras foraldrar. Vi har dven skickat informationsbrev till
larare och rektor pa skolorna som vi valt att gora undersokningen pa. Efter godkdnnande frén rektor och
foraldrar, skickades enkiten till de som gett sitt samtycke till deltagande i undersékningen. I samband med
enkatutskicket, skickade vi med information om att de, trots sitt godkdnnande, sjélva fick bestimma om de
ville fortsétta gora enkiten och att de nar som helst har mojlighet att avbryta sitt deltagande i undersokningen.
Detta baserat pa Brymans uppmaning dar han trycker pa vikten av att 1ata deltagandet vara frivilligt och ge
mojlighet till att avbryta undersokningen néar helst de vill (Bryman (2011). Nir det géller intervjuerna, skickade
vi samtyckesbrev till rektorn om att f4 utféra intervjuer pa dennes skola. Efter godkdnnande fran rektorn,

kontaktades ldrarna och intervjuerna utférdes.

Utover det frivilliga deltagandet och samtycke till deltagande i unders6kningarna, har vi dven tagit hansyn till
hemlighetsstimplingskravet (Bryman, 2011). Det kravet innebar att informationen som utvinns ur enkéter inte
under négra fir spridas vidare si att det kan hirledas till en berord elev eller férdldrar. Darfor har varken

namnen pé skola eller klass redovisats i rapporten. Detta for att skydda deltagarnas identitet.

Det som vi dven noterar i samband med kravet om hemlighetsstampling ar lagring av data som kommer frén
undersokningarna. Enligt Bryman (2011) skall det forvaras oatkomligt for obehoriga, samt att man enbart skall
dra nytta av det man hade syfte att analysera, men att inte behalla resterande data fran undersokningen. Detta
eftersom vi har lovat deltagarna att information fran undersokningen enbart kommer att anvindas i denna
studies syfte, vilket innebér att all 6vriga data kommer att kasseras efter avslutat arbete (Vetenskapsradet,

2020).

4.4 Urval

Infor undersokningen gjorde vi ett antal urval for att kunna gé vidare i var studie. Forsta beslutet och urvalet
vi behovde gora var att vilja vilka skolor som vi skulle gora undersokningarna pa. Vi valde tva skolor i en
kommun i Stockholms ladn. Valet av skolor grundade sig pé& olikheter i elevernas foréaldrars
utbildningsbakgrund, etnicitet samt sprakkunskaper i svenska. Detta fick vi hjélp av rektorerna i skolan dir de
rekommenderade skolor med de forutsattningarna vi sokte. Anledningen till att vi valde just dessa skolor var
for att vi ville f& en uppfattning om huruvida utbildningsbakgrund och sprakkunskaper i svenska har en
paverkan pa engagemanget hos fordldrar i sina barns matematikstudier, samt om det har en paverkan pa

barnens motivation i matematikdmnet pa skolan.
Det andra beslutet vi behévde ta, var géllande vilken drskurs vi ska fokusera pé for undersokningen. Vi valde

ak 8, eftersom det ar en &rskurs som ligger i mitten pa hogstadiet, samt att vi under var VFU har lagt marke till

att det ar i denna drskurs som motivationen till matematik avtar. Tredje urvalet som gjordes var lararna som
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skulle intervjuas, vilket var lattare d& det baserades pa de klasser som undersokningarna skulle utforas i. Detta

for att fa en helhetsbild av larares syn i klassen kontra elever och forédldrars input i samma klass.

4.5 Datainsamling

Vi borjade med att skicka ut email till rektorer pa tvi utvalda skolor enligt bilaga 1 i denna rapport. Efter att
rektor och ldarare godkdnde att en undersokning skall goras, kontaktades berérda larare for att verkstilla

undersokningen.

Intervjuer bokades med utvalda matematiklarare pé skolan, for att utféra den kvalitativa datainsamlingen. En
vecka innan intervjuerna skulle genomforas, skickades intervjufragorna till lararna, si att de skulle fa maéjlighet
att forbereda sig infor intervjun och pé sé sétt dven fa en effektivare intervjutid. Under intervjuns gang stéllde
vi foljdfragor till lirarna och gav dem mojlighet att svara pa dessa for att ge de chansen att utveckla sina svar,
samt att vi ska fa en djupare inblick i svaren. Lararna gavs dven mojlighet att sjdlva tillagga saker som de kinner
och tycker kan vara relevant for var studie att ta hansyn till och ldgga till. Detta for att ge lararen mojlighet att
viardera vad som ar viktigt att ta upp i amnet vi tar upp. Intervjuer utférdes sen med de utvalda lararna enligt
bilaga 2 i denna rapport. Urvalet av ldrare baserades pa vart syfte att jamfora tva olika skolor i Stockholm som

har olika bakgrunder gillande samarbete med fordldrar i elevers studieging.

Parallellt med detta arbete, skickades samtyckesinformation till férdldrar i tva utvalda klasser en i vardera
skolan som vi valt (se bilaga 1). Vi fick samtycke fran totalt 38 deltagare fran klasserna i bada skolorna. Enkéten
skickades sedan, till deltagare som gett sitt samtycke, digitalt (se fradgorna i bilaga 3 i denna rapport). Ett
godkint deltagande innefattar enkitsvar fran bade ett barn och en foridlder. Detta eftersom enkitens
utformning bestér av tva delar varav en ar for foraldrar och en for eleven. Syftet med enkat till fordldrarna har
varit att fi en uppfattning om deras syn pa sitt engagemang i sina barns studier samt deras tro om dess effekt.
Barnens enkét syftade till att finna ett samband mellan féridldrarnas uppfattning om sin egen prestation och
vilken effekt barnen kidnner att det har pa dem. Av totalt samtyckande till undersokningen svarade 34 deltagare
pa enkéten. Alltsa baseras statistiken i denna rapport pé data fran 34st besvarade enkiter. En deltagare bestar

av en elev och en foralder.

Intervjutid bestimdes med utvalda larare pa diverse skola. Namnen pa ldrarna som deltagit i denna
undersokning kommer vara konfidentiella och darfor kommer, for att hanvisa till larares svar, fiktiva namn
anvindas. Vi intervjuade totalt fyra ldarare enligt foljande. Larare nr 1 (L1) har arbetat som matematiklarare i
16 ar. Larare nr 2 (L2) har arbetat som larare i 12 ar. Larare nr 3 (L3) har 20 ars lararerfarenhet. Liarare nr 4
(L4) har arbetat i 13 ir som larare.

Intervjuerna skedde avskilt i separata métesrum sé att ldrarna kunde fokusera och inte paverkas av andra
kollegor i sina svar. For att spela in intervjun anvindes mobilen som inspelningsverktyg och denna placerades
mellan lararen och intervjuare. Detta for att inte behdva stressa med att anteckna och istéllet kunna sikta pa

att framfora fragorna pé ett bra sitt och leda intervjun s att svar fas enligt syftet pa forskningen. Inspelningen
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gor det aven mojligt att i efterhand gé tillbaka till svaren lararen gett och lyssna pd dem igen och lyssna in
tonfall och ordval upprepade génger. Efterat har intervjuerna transkriberats si att vi kunnat f det som sagts

skriftligt s& att vi sen kunde liasa vad som sagts ord for ord (Trost, 2010).

4.6 Metoddiskussion

Det kan forekomma flera felkallor i samband med den kvalitativa och den kvantitativa metoden.

Vér uppfattning ar att med intervjumetoden, kan viss variation i foljdfragor medfora att lararna inte alltid far
exakt samma fragor och det i sig leder till skillnader i resultat. Om vi ddremot hade avstatt fran att stilla
uppfoljningsfragor da skulle lararna kanske inte f& fram det de anser &r viktigt att poangtera. Dock anség vi att
det dr battre att stélla foljdfragor och fa med lararnas personliga perspektiv i det hela 4n ta hansyn till att de
ska svara pa exakt samma fragor. Vanligtvis skall en strukturerad intervju som har férutbestaimda fragor som
agenda i en intervju minimera risken att det blir skillnader mellan frigorna till lararna. Dock ar det ingen
garanti da fragorna kan dndra formulering som inte var tdnkta pa fran borjan (Bryman, 2011). Darfor hade vi
vara fragor som agenda men baserat pd lararnas svar, kunde vi stilla foljdfragor for att fa fram svar pa vara

huvudfragor.

En annan felkilla som vi kunde beakta gillande intervjuer ar att det kan ha funnits en viss sannolikhet att
personen som intervjuas inte ar helt drlig i sina svar. Var upplevelse ar att personen som intervjuas kan méanga
ganger svara pa det som denne antar att vi vill hora. Detta har vi tagit med i beaktande i sammanstéllningen av
intervjuerna. Svarigheten med den typen av datakilla har varit att sortera ut informationen, kategorisera den

och stélla svarsalternativen mot varandra for jamforelse.

Bryman (2011) ndmner dven att en felkilla i samband med intervjuer kan vara att den som intervjuar inte
hinner skriva ner allt som ségs, eller att den misstolkar svaren. For att avhjalpa denna felkalla har vi darfor valt
att spela in intervjun och aterga till den och lyssna pa den flertalet génger for att minimera missforstdnd och

feltolkningar.

Gillande enkatundersokningen, sa har en av felkillorna varit avsaknad av uppfoljningsmajligheter. Vi vet inte
hur frdgorna som stallts har tolkats och man har ingen méjlighet att fi djupare svar i frdgorna. For att minimera
det har vi lagt in fritextsvar for att fi en kompletterande uppfattning om hur frdgorna med valbara svar och

skalindikationssvar har tolkats och tanken bakom svaret.

En annan felkilla i den kvantitativa undersokningsmetoden var att om man har 6ppna fragor i undersékningen
sé kan svarssitten variera pga. att det tar tid att fylla i och formulera sig. Vissa svarar slarvigt och kort, andra
kan svara langt och utforligt och en tredje part later bli att svara. Hur svaret blir 4r &ven paverkat av hur saker

personen ar pa sitt svar. Om man inte alls ar siker kan det medfora att svar uteblir (Bryman, 2011).
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For att minimera denna felkilla har vi begriansat de 6ppna fragorna i var undersokning till att enbart vara
kompletterande till frdgorna med valbara svarsalternativ och skalindikation. Detta bidrar till att det gar fortare

att svara pa enkiten och statistik blir lattare att skapa av den metoden.

En ytterligare felkidlla med enkdtundersokningen, som vi tagit hinsyn till, har varit utskicket av
undersokningen till barn och deras foridldrar. Vi funderade ett tag pd om huruvida vi skall skicka
undersokningen i pappersform eller om vi ska gora det digitalt. I de bada fallen funderade vi pa hur man kan
skicka ”hem” undersékningen och fi svar som ar opéaverkade av varandra. Vi fann att i den digitala formen av
undersokning s kan man dela upp formuléret i tvA avsnitt dir ena avsnittet berér barnen och det andra
avsnittet beror foraldrar och de kan fyllas i separat. Det kan likstéllas med att skicka undersokningen pé papper
i tva separata papper eller kuvert. Dar av sag vi att oavsett hur undersékningen gors s skulle denna felkilla
kvarstd. Dock, for att minimera det och kunna rikna med att svaren vi far ar trovirdiga, skickade vi en
arlighetsforfragan till fordldrar och barn i samband med enkatutskicket som signerats av fordldrar och barnen
att de lovar att svara arligt pa enkaten och inte ta del av varandras frigor innan de har svarat pa enkiten. Med
detta kunde vi kidnna oss trygga med att vi kan rdkna med att svaren vi far ar tillforlitliga. Detta eftersom
undersokningsformer loper risk for oarlighet frin svaranden och det ar ingen instéllning vi vill g& in med och

fann arlighetsforfragan som tillracklig for trovardigheten av svaren.

4.7 Analys av datamaterial

For att analysera data vi samlat in borjade vi med att kategorisera data efter vara huvudfragor (se avsnittet
syfte). I borjan nar enkdtfrigorna och intervjufrdgorna togs fram si hade vi en tanke med vilken av

huvudfragorna som dessa ska ge svar pa. Darfor bestamde vi oss for att kategorisera det pa samma sitt.

Alltsa delade vi upp resultatet frén fragorna under varje huvudfrdga och behandlade data fran det och
diskuterade svaren med huvudfragan i bakhuvudet. Sedan analyserade vi resultatet frin var underskning med
den tidigare forskningen vi haft som grund i detta arbete, och sammanstillde allt i ett diskussionsavsnitt dar

véara huvudfragor berors med hiansyn till var undersékning och tidigare forskning.

4.8 Analysmetod

Som analysmetod har vi valt att anvinda oss av tematisk analysmetod. Analys med en tematisk analysmetod
baseras pé att man finner monster och paketerar ihop data i olika teman, sedan presenteras data gruppvis men
detaljerat. Braun och Clarke beskriver den tematiska analysmetoden som nedan:
”... thematic analysis should be seen as a foundational method for qualitative analysis. It is the first
qualitative method of analysis that researchers should learn,as it provides core skills that will be useful
for conducting many other forms of qualitative analysis.”
“Through its theoretical freedom thematic analysis provides a flexible and useful research tool, which

can potentially provide a rich and detailed, yet complex, account of data.”
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(Braun & Clarke, 2006, s. 78)
Anledningen till att vi valde denna metod var att vi hade flera forskningsfragor som beh6vde behandlas och for
att kunna f3 ett grepp om all data som vi samlat in, s& behovde vi anvinda en form av paketeringsmetod for att

kunna dela upp resultaten enligt vara huvudfragor.

4.9 Intervjufragor

Infor valet av intervjufragor forsokte vi utga fran vara huvudfragor till denna uppsats och delade upp det i

amneskategorier for att skapa semi-strukturerade fragor. (Bryman, 2011)

Amneskategorierna var:
e Liararens interaktion och paverkan i elevers motivation
e Liararens interaktion och paverkan i kunskapsinhdmtning
e Lirarens uppfattning om fordldrars engagemang

e Lirarens uppfattning om samarbete mellan skola och hem

Darefter tankte vi ut frigor som kunde passa in i amneskategorierna som skulle hjilpa oss fa svar pa véara

huvudfrégor. Intervjufragorna kan finnas i bilaga 2 i denna uppsats.
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5 Tidigare forskning

Vi kommer att i detta avsnitt presentera tidigare studier om foraldrars engagemang i sina barns
matematikstudier. Avsnittet kommer dven att innehalla vad forskning visar om relationen mellan elever, larare

och foraldrar, samt hur detta péverkar elevers motivation i matematik.

5.1 Foraldrainflytande

Silinskas och Kikas beskriver (2019) tvi typer av fordldraansvar, foradldrakontroll och foraldrastéd, och
behandlar dessa. De menar att beroende pa form sa kan foridldrar vara en bidragande faktor till barnens
motivation och framgéng i matematikdmnet pé skolan. De menar att det inte handlar om hur ofta fordldrarna
hjalper och satter istillet vikt pd metoden och kvaliteten. Séttet som vissa fordldrar anvander som innebar att
de kontrollerar och pressar sina barn pa att utfora sina laxor, kallar de for fordaldrakontroll. Den gar, bland
annat, ut pa att fordldrar vill kontrollera och se till att ldxan dr firdig. Om ldxan inte ar fardig kan det leda till
straff av barnet. Den andra metoden dr den som kallas for fordldrahjilp dar fordldrarna anpassar sin
hjélpinsats efter barnens behov och utifran deras perspektiv. Exempelvis kan det réra sig om att fordldrarna ar
tillgdngliga for barnen nir de vill 16sa ett problem i lixan. D4 kan fordldern sitta bredvid barnet och hjilpa det

l6sa problemet.

Aven Hattie (2009) skriver i sin forskning om olika férildraroller och menar att den 4r avgorande for att skapa
béde negativa och positiva effekter hos barnen i sina matematikstudier. Han ger exemplet att en negativ effekt
uppstar nir fordldrar bara Gvervakar barnen att bli klara med sina laxor. Straff i form av att begréansa barnen
fran exempelvis att titta pa TV eller umgas med vanner anses ge negativ effekt for eleverna i sina studier. Vidare
beskriver han den positiva effekten som innefattar féraldrars goda forvantning pa barnen och striavan att hjalpa

barnen att finna motivation och att vilja lara sig.

Hattie menar att nar fordldrar 6ppet visar att de ar villiga att hjilpa sina barn ar det basta inflytandet foraldrar
kan ha for att paverka sina barns studier positivt. Han beskriver att relationen mellan barnens prestation och
fordldrarnas involvering i barnens hemléxor visar att det ar béttre for elever att fi stod av sina foraldrar an att
bli bevakade av dem.

Med stod innefattas inte enbart stod vid 1dxldsning, utan dven deltagande i andra aktiviteter som arrangeras i
skolan samt engagemang i barnens framsteg och ge dem berom for dem. Géllande de 6vervakande féraldrarna

har Hattie kommit fram till att den metoden bidrog till att elevernas prestation férsamras i skolan.

Det som Hattie (2009) och Silinskas & Kikas (2019) &ar ense om ér att fordldrars instéllning till barnen ocksé
ar avgorande. De menar att om forédldrar har orealistiska forvantningar pé sina barn, sd kan detta skapa en
negativ effekt pd barnens prestation. Medan fordldrar med positiv instillning och realistiska forvantningar

bidrar till battre sjdlvkinsla hos barnen vilket i sin tur leder till battre studieprestation.
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Gillande foraldrastod, finns dven diar en del undersékningar om vad for typer och metoder av stod som
foraldrar kan bidra till sina barn. I en artikel skriver O'Sullivan, Chen & Fish (2014) att man har undersokt
olika metoder av fordldrastod sisom att skapa struktur for barnen, ge dem direkt hjalp med laxor eller ge dem
autonomistod. Med autonomistéd menas att fordldrarna sétter sig in i barnens laxor och forsoker hjidlpa dem
utifran barnets behov. Dessa typer av stod menar dem hjélper barnen att bli sjdlvstandiga i sitt skolarbete. I sin
slutsats namner O'Sullivan m.fl. (2014) att fordldrar som tror pa sig sjilva i sina matematikkunskaper och
anstrianger sig mer for att forklara for sina barn, 6kar i sin tur barnens chanser till framgéng. Dvs. foraldrar

som kénner sig kompetenta inom dmnet matematik har storre benigenhet att hjédlpa sina barn i studien.

Om forialdrarna daremot inte tror pa sig sjdlva och inte kdnner att de har tillracklig kompetens i dmnet
matematik kan det generera dngslan hos foridldrarna vilket i sin tur resulterar i en negativ effekt pa barnens

matematikinldrning (Maloney et al. (2015)).

Maloney m.fl. (2015) beskriver att fordldrar med adngslan gillande matematik har storre benigenhet att

uttrycka sig negativt om matematik, vilket leder till att himma barnens motivation till matematikstudier.

Grosin (2001), i sin studie, lagger tonvikt pa fordldrars sitt att uppmuntra sina barn till studier. Forfattaren
menar att fordldrars uppmuntran kan ske genom att samtala om skolan pai ett satt genom att relatera till vikten
av den i deras framtid. Samtidigt anser Grosin(2001) att det dven ligger i foraldrars ansvar att ha en dialog med
skolan och folja upp sina barns studier. Detta kan de gora genom att exempelvis besdka en
matematikundervisning, dd kommer det indikera for barnet att fordldrarna tycker att skolan ar viktig. Grosin
papekar dven att fordldrar bor friga barnen om deras laxor och stodja dem med dem. P& si sitt indikerar

foridldrarna till sina barn att barnen ar viktiga och att de tas pa allvar.

I en studie av Hong et al. (2010) lyfts fordldrars instillning till utbildning och dess vikt for barnens framgéng i
vidare akademiska studier. Hong m.fl. skriver att fordldrar som har instéllningen att utbildning ar viktigt
kommer att ha hogre ambitioner for sina barns vidarestudier. Nar fordldrar infor barnen varderar larande och
uppmuntrar barnen, ger 1 det en kénsla hos barnen att fordldrarna “bryr sig” om deras skolprestation. En
uppmuntran kan vara i olika former sa som att ge barnen gavor vid prestation, kramar eller upplyftande ord.
Detta stod fran foraldrar bidrar till att barnen kan bli mer villiga att uppna sin fulla potential och gora bra ifrén
sig i skolan. Forfattarna i denna studie anser att det ar fordel for familjelivet att fordldrarna ar involverade i
barnens skolarbete. Involverande innebar stéttning i form av uppmuntran enligt ovan beskrivet stycke. De

menar att barnens medvetenhet om relationen mellan hemmet och skolan &r viktig (Hong et al. 2010).

Kimber, Sandell & Bremberg (2008) skriver i sin studie att det ar viktigt att foérdldrar har en positiv attityd
gentemot skolan. De menar att férdldrars engagemang i sina barns skolvarld bidrar till 6kade forutsattningar
for dem att klara skolan bra, till skillnad frin barn dir deras fordldrar inte har den instillningen. A andra sidan
sitter Kimber m.fl. (2008) dven vikt pa att skolan tar initiativ och bjuder in foraldrar till att engagera sig. Detta

da forfattarna anser att det dr en nyckelpunkt som inverkar pa elevens skolprestation.
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5.2 Effekter av socio-ekonomisk status pa elevers

matematikprestationer

Ovan redogjorde vi for foridldrars involvering och paverkan pa barnens matematikstudier. I detta avsnitt skall
vi behandla relationen mellan familjer med olika socio-ekonomisk status, samt dess effekt pad barnens

matematikprestationer.

I den tidigare nimnda studien beskriver O’Sullivan m.fl. (2014) att oavsett vilken socio-ekonomisk status
barnens familjer befinner sig s& kan foridldrar fortfarande vara engagerade i sina barns studier bland annat
genom att skapa struktur for barnen att gora sina laxor. De nimner ocksé att anledningen till att fordldrar med
lagre socio-ekonomisk status inte direkt hjdlper sina barn &ar antingen pa grund av tidsbrist eller
kompetensbrist. Dock podngterar de att det viktiga ar att fa fordldrarna att forsta att de trots anledningarna
anda kan hjilpa sina barn i matematik, och detta genom att bland annat uppmuntra dem till studier.

Det tal att diskutera vem det egentligen ar det som ar ansvarig for ett barns studier. I en studie gjord av Wilder
(2015) gillande rollfordelningen kring barns matematikstudier, sid beskrivs tre olika roller. Ena
rollférdelningen fokuserar pa att barns matematikstudier ar fordldrars ansvar. Den andra rollen sétter lararen
i fokus och menar att huvudansvaret ligger pa lararen. Den tredje rollen dr en samarbetsroll mellan foraldrar
och larare, dar man anser att det &r ett delat ansvar mellan dessa parter. Med den senaste rollen menar man

att foraldrar och larare bor aktivt arbeta tillsammans for ett barns matematiska studier.

5.3 Barnens motivation till amnet matematik

For att kunna hjilpa barn och motivera dem till matematikstudier, ar det viktigt att belysa vad det dr som
motiverar dem till matematik. Darfor ar det viktigt att ta reda pé vilka faktorer som oOkar eller minskar

motivationen.

Andra forskare som Lindell (1990) menar att en motivationsfaktor till studier ar foraldrar som stottar sina barn
ilaxlasning. Lindell har sett ett samband mellan stéttande foraldrar och studiemotiverade barn. Hon menar

att barn som ar studiemotiverade, far storre stod med ldxorna hemma 4n barn som inte dr motiverade.

Aven Hattie menar att anledningen till att det gir bittre for barn med forildrar som har hogre utbildning 4r

for att de far hjalp hemma och det i sig 6kar barnens motivation till studier i matematik (Hattie, 2009).

Thorén (2009) lyfter en annan viktig faktor till barns motivation. Thorén (2009) anser att ldrarens
undervisningsmetod och egna instillning till matematik ocksd ar avgorande for barnens motivation till
matematik. Hon menar att beroende pa hur entusiastisk och engagerad lararen sjélv ar, smittar det av sig pa
eleverna och gor dmnet roligare for dem. Thorén (2009) trycker dven extra mycket pa vikten av lararens

bemdétande till eleverna. Hon menar att nir lararen sjilv ar positiv i sitt tillvigagangssitt, dvs inte lata dem
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kinna sig daliga pga de ger ett fel svar, och istillet vigleda dem och bekrifta deras engagemang. Detta leder till

att 6ka elevernas sjalvfortroende vilket i sin tur leder till fortsatt motivation.

5.4 Kunskapsinhamtning

En larare har en viktig roll i elevers kunskapsintag. Undersokningar och studier framhéver vikten av ldrarnas
anpassning av undervisningsmetod till varje elev. Olika elever har olika behov och férutsiattningar. Thorén
menar att hir ar ldararens entusiasm och engagemang av vikt och avgorande for att kunna anpassa

undervisningen och individanpassa den (Thorén, 2009).

Lirarens instéllning till sina elever dr ocksa en avgorande faktor for att eleverna ska inhdmta kunskap. Om de
svarar fel pa en fraga, kan lararens metod att leda dem till ratt svar och uppmuntra dem till att svara igen oka
deras motivation och kunskapsinhamtning (Pekhonen, 2001). P4 si sitt 6kas elevernas sjilvfértroende och
fortroendet till liraren 6kas (Thorén, 2009). Aven Pekhonen (2001) antyder att ett sitt att hjilpa eleverna att
utveckla sin kunskapsinhdmtning ar genom att 6ka deras sjalvfortroende. Pekhonen och Térner (1996) har i
en gemensam forskning kommit fram till att en larares positiva syn och varierande undervisningsmetoder,
samt ansvarskinslan for att eleverna ska na sitt mal méaste ske genom att man utgar fran elevernas kapacitet
och forutsittningar. De menar att positiv respons till elever och ett klassrumsklimat som vardar elevernas

kanslor bidrar till starkare sjalvfortroende vilket bidrar till battre kunskapsinhamtning.

5.5 Anvandning av tidigare forskningen i var studie

Den tidigare forskningen som vi har gjort har varit ett stod for att verifiera var studie och bekrifta resultatet
fran var datainsamling. Detta for att validera var studie med andra studier som ar gjorda och dven vara en
rimlighetsavvigning. Vi har anvént den tidigare studien i diskussionsavsnittet dir resultat fran var studie
diskuteras mot det vi last om i tidigare forskning. Forfattare som Hattie (2014)och O’Sullivan m.fl. (2014)
stodde vara resultat om foridldrars engagemang. Pehkonens (2001) litteratur bekriftade resultatet péa
intervjuerna med ldrarna. Kimber (2008) och Wilder (2015) var till bekraftade var tanke om vikten av

samarbete mellan skola och hem.
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6  Resultat och analys

I detta avsnitt redovisas analys och resultat fran lirarnas intervjuer, elev- och féraldrar enkéaten som syftar till
att finna i vilken omfattning foridldrar ar engagerade i sina barns matematikstudier, samt hur det paverkar
barnens motivation i matematikimnet pd skolan. De resultat som presenteras hir syftar till att besvara

fragestillningarna som lyfts upp i avsnittet "Syfte” i detta arbete.
Resultatet baseras pa 34 svarade enkéter och 4 intervjuer.

Resultatredovisningen kommer att vara uppdelad i flera delar. Varje del kommer att vara sddan att den
innefattar bade svar som ar kopplade till enkdtundersokningen, intervjufragorna, samt koppling till tidigare
forskning. Vi har analyserat elevernas svar pa enkiten, fastan vi inte har specifikt en frdga om deras syn i vart
syfte-avsnitt, for att vi anser att svaret frin eleverna blir for oss en bekriftelse pa fordldrarnas svar. Att
exempelvis om fordldrarna anser att deras engagemang ger effekt, sa vill vi dven fi en bekréftelse om det frén

barnen. Alltsa syftar analysen fran barnen till att fa valida svar till frigan om foéridldrarna egentligen.

Kategorisering

For att kunna analysera insamlade data pa ett sdtt som besvarar vara huvudfrigor i denna uppsats sa har vi
valt att analysera data enligt den tematiska analysmetoden som vi beskrivit i metod avsnittet. Kategorisering

har gjorts enligt fyra kategorier.

1. Elevers relation till matematik

2. Larares uppfattning om elevers intresse och motivation

3. Forildrars tro om sitt engagemang i barnets matematikstudier
4. Samarbete mellan hem och skola

Under varje kategori behandlas fragorna som hor till den kategorin. Exempelvis under forsta kategorin
behandlas fragorna dar elever sjdlva svarat pd om sin relation till matematik och deras tankar kring
matematikstudier. Kategori tvd behandlar alla svar fran intervjufrdgorna med lararna. Kategori tre ar svar pa
fragor dar fordldrar fatt dela med sig av sitt perspektiv om eventuellt stod de ger till sina barn i
matematikstudier. Sista kategorin ar en brokategori, dvs en kategori som ar lank mellan tva kategorier, som ar
insamlad data fran bade svar frén foraldrar om samarbete och svar pa intervjufrigor med larare och deras syn

pa samarbete.

Denna kategorisering gjorde det sedan mdjligt for oss att besvara huvudfrdgorna vi har i syftesavsnittet genom

att redovisa data kategorivis.
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6.1 Elevers relation till matematik

6.1.1 Intresse och prestation

Vi inledde enkiten till eleverna med fragan om hur intresserade de adr av matematik. Detta for att fran borjan
fa en uppfattning om elevernas instillning till matematik. Fragorna for enkiten finns under bilaga 3.

6. Hur intressant tycker du matematik ar?
33 svar

10,0
7,5
5,0
2,5

0,0
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Diagram 1. Enkitsvar fran elever om sitt intresse for matematik

Man kan ur diagrammet utlisa att det finns ett ganska stort intresse for matematik i den
undersokningsgruppen vi haft. Skala 7-10 bedomer vi som att eleverna har ett stort intresse for matematik.
Skala 1-3 bedomer vi att intresset dr antingen inget eller valdigt svagt. Skala 4-6 ar elever som har ett
nagorlunda intresse till matematiken. Efter den kategorin ser vi att tva elever har inget eller svagt intresse for
matematik. De som har ett ndgorlunda intresse till matematik ar 12 elever och de som har ett stort intresse ar
19 elever. Det betyder att mer &n hilften av deltagarna har ett stort intresse, fem procent av dem ir inte
intresserade av matematik och resterande, som ar drygt en tredjedel av gruppen, ir intresserade men inte

starkt. Medelvirdet for hur mycket eleverna tycker matematik ar intressant ar 6,6 och medianen ar 7.

For att forsta deras viardering i skalan battre hade vi bett dem motivera sitt svar om att varfor de valde den
skalan. Vi gor ett citatutdrag av citat fran svaren och borjar med den kategori som tyckte matematik ar
intressant:

”Jag tycker matematik ar vildigt intressant da det kan vara vildigt viktigt med det i vardagen.”

” For att jag har en bra ldrare och jag tycker det &r roligt for att det ar kul att utmana sig sjélv.”

“Tycker om att 1ara mig olika formler och tekniker att kunna 16sa en uppgift.”

”Kan vara kul ibland men vissa saker ar svira”
Gruppen som valt att fylla i nivierna 4-6sa foljande:

“Det ar roligt nar jag fattar.”

“Jag tycker att matematik ar intressant sa lange jag foljer med”
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” Kan vara kul ibland men vissa saker ar svara”

De som fyllt i nivierna 1-3 och darmed inte anser sig ha intresse for matematik skriver:
”For att jag inte ar s duktig sa tycker jag det inte ar sa kul”

”Om jag kan s ar det roligt, men &r inte s bra pa matte och det ar darfor.”

Ur det kan man se att de som &r intresserade av &mnet ser det som en utmaning, de har en bra lirare som
motiverar dem samt att vissa sdg meningen och vikten med matematik i sina liv. Det man dven ser en
gemensam namnare mellan de tre kategorierna ar att beroende pa hur litt eller svart matematik ar for eleverna,
sd paverkar det deras uppfattning om &dmnet. Den intresserade gruppen finner inga svarigheter med
matematiken och darfor kan friktionen ses som utmaning och motivering istéllet. De neutralas uppfattning kan
variera baserat pad om de kinner att de forstar, medan de elever som absolut inte tycker om matematik indikerar

tydligt att de har svart for amnet och darfor kidnner inte att det ar kul.

Alltsa ar intresset beroende av hur duktig man kidnner att man sjélv dr pd matematik. Detta kan dven styrkas i
niastkommande fraga som stilldes om huruvida de anser att de ar duktiga i amnet dir svar gavs enligt diagram

2, som visar hur duktig man ar i Amnet.

8. Hur duktig anser du att du ar pa matematik?
32 svar

10,0
7,5
5,0
2,5

0,0
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Diagram 2. Enkitsvar frén elever om hur duktig man anser sig vara pa matematik

Man ser niastan samma fordelning som i diagram 1 diar de som anser att de ar duktiga ar 18 personer, de som
inte anser att de ar duktiga eller mindre duktiga ar 3 personer och de som ibland kidnner de dr duktiga och
ibland inte dr 11 personer. Medelviardet for hur duktiga eleverna ansag sig vara pd matematik ar 6,4 och

medianen ar 7.

6.1.2 Motivation i matematik

Vidare undersokte vad som motiverar eleverna och stillde fragor kring det. Vi ville fa en uppfattning om vilka

personer som paverkar elevernas motivation och stillde darfor en direkt friga om det dar flervalsalternativ
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tillats. Eleverna kunde vilja flera som motiverar dem och &ven ldgga till egna personer som de ansdg motiverar

dem och som inte fanns med i de fasta svarsalternativen.

9. Vilka personer kéanner du motiverar dig mest gallande matematik?

Ett &ldre syskon EE
Laxhjalp

Kompisar pa skolan
Min pappa

Min mamma

Min larare

o
(N)
I
o
o)

10 12 14 16 18 20

Diagram 3. Enkitsvar frén elever om vilka som motiverar dem till att studera matematik

Frén svaren pa den fragan ser man att 19 personer motiverades av sin larare pa skolan och 12 personer av sina
klasskamrater. 29 personer kidnner sig dven motiverade av sina foraldrar pa ett eller annat siatt. En person

kande sig motiverad av privat laxhjalp och en annan av ett dldre syskon.

Det intressanta ur detta resultat ar att se relationen mellan hemmet och skolan. Om man kategoriserar larare
och kamrater som skola och mamma, pappa, dldre syskon som hem, d& ser man att de bida kategorierna har

samma vikt. Alltsd att hemmets stod viger lika mycket for elevernas motivation som skolan bidrar med.

For att spinna vidare pa amnet motivation bad vi om motivering av svaret ovan som ska besvara pa vilket satt
eller vad som kunde fa deras motivation i matematik att 6ka och varfor de valde de personerna i tidigare

diagram. Det ledde till citat nedan som vi valjer att kategorisera enligt skola och hem.

Motivering fran skolan

”For att dom ger mig komplimanger och motiverar mig”

” Det ar roligt att diskutera och 16sa problem i grupp.”

“Mina kompisar och jag dr pa ungefar samma niva i matematiken och jag jobbar bra med personer pa samma
niva som jag. Om jag inte forstar eller om dem inte forstér si hjalps vi alltid at for att fa ratt svar.”

” Han uppmuntrar mig till att lara mig pa ett inspirerande sitt som utmanar mig att forsoka.”

“Min larare visar s mycket nytt inom matten att hen kan sd mycket da blir man att man kanske ocksa vill
kunna mycket”

“Men typ att man sitter tillsammans och forsoker att 16sa ett mattetal.”

Motivering frdn hemmet
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*Jag kidnner sé eftersom mina fordldrar hjalper mig hemma om det r sd och man vill ju fa ett bra jobb.”

” Min storebror for att han ar bra och vill att jag ska bli battre dn han pa matematik”

“Min pappa visar mig olika grundliggande tekniker som ekvationer och brak. Sedan si kollar jag ibland pa
Youtube.”

” For att de sager till mig hemma att det ar viktigt att plugga matte.”

“Pappa motiverar mig att plugga eftersom att han sjilv gillar matematik och &r bra pa det. Han vet dessutom

att jag ibland jobbar ldngsammare och behver jobba hemma s han ar alltid beredd att hjalpa till.”

Man kan ur svaren se att larares och kamraters uppmuntran starker motivationen och att f géra uppgifter
tillsammans ar en stor bidragande faktor till motivation. Man ser dven hur ett omedvetet samspel mellan skola
och hem kan inverka nar man motiverar pa olika sitt. S& som en av deltagarna skrivit:

“larare hjalper mig med matte, foraldrar pratar med mig om framtiden”

Alltsa behover fordldrarna inte nodvandigtvis sjidlva vara duktiga pad matematik eller sjilva sitta sig och rakna
matematik med sina barn. Det kan rdcka om de kan vara stottande genom att prata om framtiden och dela
framtidsdrommar med dem. Det viktiga ar att gora det tillsammans och med hog tolerans vilket bidrar till ett
bra samspel mellan hem och skola. D& kan skolan fokusera med dmneskompetensen och hemmet bidrar med

coaching och peppning framat.
Elevernas svar kan ses i Diagram 4.

11. Vilka studiemetoder ké&nner du hjalper dig mest for att ta in @mnet i matematik?
Dvs, vilken studiemetod lar du dig bast med?

Laxhjalp
Lararens genomgangar i klassrummet I
Studera tillsammans med foraldrar I
Studera tillsammans med larare I
Studera tillsammans med vanner | — S
Studera sjélv via natet I
Studera sjalv via |arobok |

0 5 10 15 20 25

Diagram 4. Enkétsvar fran elever om vilka studiemetoder som hjalper dem
Aven i detta diagram ser man metoden att gora “gemensamt” hur viktig den #r. De flesta uppger att de lir sig

mer av att studera antingen tillsammans med sina kamrater eller med hjilp av larare och fordldrar. Dock ser

man att vissa dven tycker om att sjélva fa sitta sig in i &mnet och studera med lidroboken eller via nitet.

27

30



6.1.3 Foréldrars uppfattning om sina barns motivation

Vi stillde frigan till fordldrarna om vad deras uppfattning dr om sina barns motivation gillande

matematikdmnet. Svar redovisas i tabell nedan.

3. Hur motiverad kanner du att ditt barn ar i sina matematikstudier?
33 svar

10,0
7,5
5,0
2,5

0,0
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Diagram 5. Enkitsvar fran fordldrar om sin uppfattning kring sina barns motivation till att studera matematik

Majoriteten av fordldrarna trodde att deras barn ar motiverade géillande dmnet matematik, dvs 22 férandrar
av totalt 33 deltagande. 8 av 33 ansag att deras barn var ndgorlunda motiverade och 3 av 33 ansag att deras
barn inte var motiverade eller mindre motiverade for att studera matematik. Medelvardet for hur motiverade

foraldrar anser att deras barn ar 7 och medianen ar ocksa 7.

Satter man detta diagram i jamforelse med vad eleverna sjidlva svarade sa ser man att fordldrarna allméint sett
har en nagorlunda rétt bild av sina barns intressen och motivation i matematik. Detta eftersom vi i
enkdtundersokningen kan dra se svar fran en elev med tillhérande fordlder i samma svarsenkit. De har
poangsatt det lite hogre 4n vad barnen gjort, vilket antyder att fordldrarna tror mer positivt om sina barn én

barnen sjilva. Men 6verlag sa upplever vi att de har en rittvis bild av sina barns matematikmotivation.

6.2 Larares uppfattning om elevers intresse och motivation

En generell notering som gjordes under intervjun med samtliga larare, var att alla anség att en larares syn och
instillning till matematiken &r en stor bidragande faktor till hur eleverna uppfattar matematik. De menade att
det ar viktigt hur en larare planerar och verkstiller matematiklektionerna, da det har en paverkan pa elevernas

intresse och motivation, vilket dr en drivande faktor for att vilja fortsitta lara sig nytt.

For att fordjupa oss i amnet stéllde vi fradgor som vi avser presentera med ett sammanfattande svar enligt nedan.
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- Lararens syn om elevers motivation och kunskapsinhamtning

L1 och L2 sa att de forsGker ge eleverna uppgifter som fir eleverna att kidnna att uppgiften de fatt ar
betydelsefulla. De menar att nér eleven kédnner att det den gor d4r meningsfullt, kommer de att tycka att det ar
roligt och givande eftersom de ser ett syfte som de forstar. Darfor ar det viktigt att man som larare redovisar
syftet med en uppgift. L1 och L2 &r ense om att det ar viktigt att eleverna inte kiinner att det de gor méste de
gora bara for sakens skull. L2 sa: "Nar eleverna far relatera uppgifterna till sin vardag sa forstar de att det de

gor ar viktigt och inte bara nagot man gor utan anledning.”

L3 betonar vikten av elevers trygghet i skolan, dar L3 forklarar att trygghet innebér att eleven ska vaga uttrycka
sig utan att fa negativa kommentarer. Det menar L3 ar viktigt for att eleven ska kdnna motivation for sitt
kunskapsintag. L3 menar dven att det annars blir svart att hitta motivationen och det bidrar till att man giarna
vill hoppa 6ver uppgiften eller ge upp. Darfor anser L3 att det dr viktigt att man som larare satsar pa att skapa
en trygg stimning i gruppen si att en elev ska viga sdga saker utan att nagon ska kommentera det pa ett daligt
satt. L3 poadngterar att det ar viktigt att ha en bra arbetsmiljé och en bra sammanséttning i gruppen och ett

klassrumsklimat med hogt i tak. Den menar att detta ar ett méste for att fa motivationen att studera matematik.

L4 ansag att ldrare borde anvénda sig av samtal som metod i sin undervisning. Det dr for att genom samtal kan
lararen bidra till att eleven skapar tilltrotill sin egen formaga att klara matematiken. Vi var nyfikna pa hur
lararen ansag att denna metod kunde bidra till detta, s& vi bad lararen utveckla sitt resonemang. L4 berittade
att den brukar lata eleverna vara delaktiga i utformningen lektionerna och ger de mojlighet att ha inflytande
pé matematikundervisningen. L4 tror att, genom att man later eleverna vara delaktiga och ge dem mgjlighet
till att paverka s kommer det motivera dem. Pa si satt, menar L4, att eleverna blir motiverade kan deras

studieresultat forbattras.

Det samtliga ldrare har gemensamt ar att de vill att alla elever ska vara delaktiga samt ha mer muntliga
diskussioner i klassrummet. De var dven eniga om att drivkraften och engagemanget lararen visar kan manga
ganger paverka eleverna att ocksd smittas av det. Samtliga lirare pépekade att en matematiklarares
engagemang har en stor effekt pd elevernas motivation och kunskapsintag. De menar att man maste anpassa

lektionen sa att den passar olika grupper och individer i samma Kklass.

Lararna menar dven att presentationen av en uppgift ar viktig och maéste siljas in. Det galler att hitta satt som
pé ett eller annat sétt paverkar alla individer i ett klassrum och motiverar dem. Detta menar de att man kan
gora genom att ha b och c planer i undervisningen, sa att om forsta planen inte fungerar sa ska man vara redo

med andra. Det bidrar dven till 6kad variation av sjdlva undervisningen.

Vad géller larobokens betydelse for att 6ka motivationen hos eleven gar lararnas asikter isar. Nagon tycker att

det inte har sa stor betydelse medan flertalet tycker den spelar en stor roll.
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Lirarna betonar i intervjuerna att ett satt till att motivera eleverna ar att se och berétta om deras forsok,
beromma dem och ge dem konstruktiva forbattringspunkter att jobba pa. P si sitt gor man en individuell
bedomning av eleven och ger en positiv kénsla till eleven att de smasteg denne tagit syns och att den orkar

kidmpa vidare. Da blir inte resultatet som blir fokuset, utan kimpandet som lyfts.

- Faktorer som paverkar barnens motivation och kunskapsinhamtning

Samtliga intervjuade ldrare ansig att det finns andra faktorer som péverkar barns motivation och
kunskapsinhdmtning. Dessa faktorer dr bland annat kon, dir de menade att tjejer 4r mer noggranna och
ordningsamma. Andra faktorer ar instruktioners tydlighet och fordldrarnas instidllning till matematiken
paverkar eleven. A andra sidan paverkas eleverna negativt nir foraldrar i ett hem inte 4r 6verens och brakar.

Pa samma satt paverkas eleven negativt av konflikter i skolan och med kompisar.

Enligt samtliga larare paverkas eleverna mycket av varandra. L3 sdger att om man umgas i en vianskapskrets
som ir ambititsa s& kommer man sjalv motiveras och bli som dem, och om man umgas med icke-ambitidsa

elever sa kommer man ocksé paverkas av det.

L1 uttrycker ocksa att klasskamraterna har en stor inverkan pa elevernas motivation. Klasskamraterna kan
antingen uppmuntra varandra, vilket motiverar. L1 har funderat 6ver samspelet och grupperingarna i
klassrummet. Dar har hon noterat att, oftast, dras de duktiga eleverna till varandra och de som har svart for
matematik hamnar utanfér. Dar ser L1 att en larares roll ar viktig da den ser ett sddant monster kan den dndra

sittplatserna och blanda grupperna for att avhjélpa utanforskap.

L2 berittar att en faktor till att eleverna blir motiverade ar betyg. Det 4r ndgot som eleverna ar intresserade av,
vilket bidrar till att eleverna utmanas och kimpar for att fa hogre resultat. Dock menar L2 att betyg dven kan
péverka vissa elever, som har svart for matematik, negativt. De kan kénna att de alltid misslyckas och pa sa sétt
sanker motivationen for fortsatt kamp. Dér blir lararens roll viktig att ge dessa elever littare uppgifter som de

Kklarar av, och pa si sétt 6ka deras motivation och i slutindan kan det dven paverka slutresultatet positivt.

- Motivation och kunskapsinhdmtning

Samtliga larare berattar att de mérker att eleverna blir motiverade nar de sjélva visar engagemang for amnet.
De betonar dven att elevens fokus och engagemang spelar en stor roll i vilken omfattning som dmnet sjunker

in hos eleven.

L3 och L4 beskriver att en elev som ar motiverad mérks av d& den gérna vill rdkna mer och mer och vill ofta
ocksa fordjupa sig. Den vill girna testa sina formagor och vill ha svarare och svarare uppgifter successivt.
Motpolen till en sddan elev ar en elev som gor enbart den uppgift som den méste gora och sen inte vill fortsatta

for att det ar frivilligt.
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L1 instimmer med L3 och L4 och sédger: "Jag ser det eftersom jag ser att eleven raknar for fullt och ar helt
fokuserad i sitt riknande. Nar den ar klar ndjer den sig inte och fragar alltid efter mer. Da marks det att eleven

tycker detta ar kul och dr motiverad."

L2 siger: "Jag marker motivation hos elever nar de ar delaktiga i diskussioner i klassrummet och alltid delar

med sig av sina tankar. D4 blir det ocksa latt for mig som ldrare att miarka om eleven har forstatt eller inte."

Dessa citat visar att ldrarna till stor del 4r ense om hur man kan se att eleverna ar motiverade. Viljan att veta
mer ar nigot som lararna anser ha en betydande roll for att eleven ska vara motiverad. De menar dven att
eleverna under genomgangar stiller foljdfragor och vill veta mer samt att de ar positiva till att arbeta och fragar

och kommer med egna idéer.

- Vad gor du nar du marker att eleverna inte hianger med och har svart att inhdamta kunskapen i &mnet? Vilka

metoder har du som larare som kan péaverka elevers kunskapsinhdmtning?

Flera larare funderar dven 6ver hur man som larare ska kunna motivera de omotiverade. De tinker att det ar
viktigt for ldrare att ha en individuell kinnedom om sina elever. Exempelvis vad de har for familj, ekonomisk
status, relationer i hemmet, elevens intressen, samt ta reda pa vad som motiverar eleven. Eleven behover kdnna

sig sedd.

L2 ansdg for att 6ka elevers kunskapsinlidrning, kriavs att man varierar undervisningen med andra aktiviteter
an regelratt matematikundervisning. Andra aktiviteter kan exempelvis vara matematiklekar, matematikteater
eller 4ven korta stunder med massage som Okar blodcirkulationen i hjarnan, vilket ar en bidragande faktor till

okad hjarnkapacitet.

L1 forsoker variera undervisningen med att hjdlpa/stotta dem, peppa dem for att héja sjalvfortroendet, skapa
en nyfikenhet, samt ta reda pa var de fastnar och vad de inte forstar. L1 berittar att den dven ger dem uppgifter

som kan vara utmanande utifrdn deras niva. Detta kan skapa stolthet att klara utmanande uppgifter.

Négot som alla lararna talade om under intervjun var att det ar viktigt att alla elever kan vara delaktiga och
arbeta tillsammans. Genom att till exempel vara delaktiga i planeringen sé de vet vad som ska komma och dven
fa chansen att paverka bade arbetssitt, bedomning och innehall, samt férsoker variera mycket genom att ha

laborationer, diskussioner och eget arbete om det behdvs.

L3 berittar att hon, for att forsoka paverka elevers kunskapsinlarning, forsoker hitta metoder som elever ar

intresserade av och visar omtanke om elevens larande, samt ger tilliten till att ldraren tror pa sina elever.
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L2 tycker om att visa eleverna sitt eget engagemang i &mnet. Ibland forsoker den hitta ndgot annorlunda och

anviandbart i emnet som ger dem en verklighetsforankring och kiansla om att detta ar nyttigt for dem.
L4 tycker att man som larare méste kunna forklara pa ett tydligt sitt sa att alla forstar.

Flera lararna anser att det finns manga kopplingar som péaverkar elevers kunskapsintag och
kunskapsinhdmtning i matematik. Ett av de 4r behovet att forstd, dd inom matematiken finns det olika aspekter
kopplat till just forstéelsen av begrepp inom matematik. Detta for att eleverna inte ska blanda ihop begreppen
med varandra, utan kunna skilja p4 dem. Det de har gemensamt ar att de tar hansyn till hur elever tanker,

begriper eller bygger kunskap.

6.3 Foraldrars tro om sitt engagemang i barnets matematikstudier

6.3.1 Foraldrars utbildningsbakgrund

Vi borjade enkdtundersokningen med att fraga vilken utbildningsbakgrund, foraldrarna till eleverna har, for
att se om det finns ett samband mellan fordldrars bakgrund och elevers intresse och engagemang for
matematik. Det som noterades fran enkiten var att majoriteten av férildrarna hade nagon form av akademisk

utbildning, dven hos de elever som inte hade négot intresse for matematik.

6.3.2 Elevers uppfattning om sina fbréldrars engagemang i sina

matematikstudier

Vi stillde en fraga till eleverna om hur de upplever sina férdldrars engagemang i sina studier.
Diagrammet nedan delar vi som tidigare i tre kategorier. Skala 1-3 ar icke engagerade foraldrar, 4-6 stundvis

engagerade dvs ibland engagerade och ibland inte. Skala 7-10 dr elever som anser att de har mycket engagerade

foraldrar.
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12. Hur mycket kénner du att dina foraldrar ar engageradefintresserade i dina studier i matematik?
32 svar

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Diagram 6. Elevers svar pa hur de upplever sina fordldrars engagemang

I tabellen framstills svaren som att de flesta barnen kénner att deras fordldrar 4r engagerade dven om det ar
stundvis och att det ar ytterst fatal dir fordldrarna inte bryr sig eller inte engagerar sig alls. Medelvardet for
hur mycket eleverna ansag att deras foraldrar ar engagerade eller intresserade av deras matematikstudier ar

7,3 och medianen ar 8.

Som motivering pa denna frdga om p4 vilket sitt foraldrarna engagerar sig svarar barnen enligt nedan utdragna
citat:

” Dom fragar om jag behover hjilp och dom forsoker forklara for mig.”

” Att de t.ex frigar om jag behover hjilp eller sa sitter de med mig.”

” De vill att jag ska vara duktig och sdger att om jag behover hjalp si ska jag inte tveka att séga till. De forsoker
ibland bara ldra mig négot slumpmassigt. Eller nir vi dr ute och ser ndgot sa diskuterar vi det.”

” Hjalper till med laxor”

” Dem frégar om jag har laxor eller behover hjalp. Och hjilper mig om jag behéver hjalp.”

” Paminner mig att gora mina laxor i tid med mera.”

“Dom hjalper mig om jag behover hjalp och kan ge mig utmanade uppgifter.”

”De erbjuder sig att hjalpa mig och uppmuntrar att vara delaktig i skolan och ta ansvar for mitt skolarbete.”
Den gemensamma ndmnaren man kan finna i motiveringarna ar att engagemang for barnen kan ricka att
fordldrarna fragar om laget. Alltsa att de visar att de bryr sig om hur det gér och att de erbjuder den hjilp de

kan.

Vi stéllde fragade hur ofta de raknar matematik hemma och vad de gor nar de fastnar i laxldsningen for att se

hur de gér vidare i lixorna, samt vilken paverkan fordldrarna har i att hjdlpa de komma vidare.
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14. HUR MANGA GANGER | VECKAN STUDERAR DU
MATEMATIK HEMMA?

2-3 génger i Aldrig
vecka 27%
34%
. . 1 gang patva
1-2 gal?ger : veckor
Ve?‘:o/ an 12%
0

Diagram 7. Svar frén elever om antal ganger de studerar matematik hemma

Tabell ovan redovisar att 34% av eleverna riknar matematik hemma 2-3 ganger i veckan och 24% en gang i
veckan. Detta innebar att 58% raknar matte minst 1 ging per vecka. Alltsd innebér det att 61% av barnen inte
raknar matematik pa veckobasis. Anledningen till det ar varierande men i vissa av motiveringarna till de svaren

har varit att de inte kdnner behovet, att man helst studerar i skolan, och att man enbart studerar infoér prov.

15. Var soker du hjalp i matematik nar du fastnar i en uppgift?
Jag far privatundervisning hemma
Jag gar pa laxhjalp

Jag vantar till nasta dag och fragade min larare

Jag ber mina vanner om hizip - |

Jag ber mina foraldrar om hjalp

o
o1
A
o
[EnY
(&)]
N
o

25 30

Diagram 8. Svar frén elever om var de soker hjilp i sina matematikstudier

Diagram (skriv nummer pa alla diagram) ovan visar att nir eleverna fastnar och behover hjalp sa ar fordldrarna
de som man vinder sig till i forsta hand. Darefter kommer vénner och lirare, vilket kan ge en viss fordréjning

innan hjidlpen mottas.

Vi bad de motivera hur de far hjalp av féraldrarna och fick genomgaende svar enligt urval av citat:

” Dom forklarar hur man raknar och pa vilket satt”



” Om jag har problem med nagot forklarar de for mig hur jag ska tanka for att 16sa uppgiften”
” De séger att jag ska plugga sa att jag far battre betyg eller séger de att jag och min bror ska plugga tillsammans”

” sitter med mig, forklarar och gar igenom uppgiften/uppgifterna”

Av svaren framgér det att fordldrarna oftast férklarar hur man ska 16sa uppgiften, men de kan ocksé héanvisa,

till ett dldre syskon att hjilpa till om de sjdlva saknar kompetensen.

6.3.3 Foraldrars engagemang i sina barns matematikstudier

Vi stdllde samma friga till fordldrarna om deras engagemang i sina barns studier och fick féljande svar.

4. Hur engagerad kanner du att du ar i ditt barns matematikstudier?
33 svar

10,0
7,5
5,0
2,5

0,0

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Diagram 9. Forildrars uppfattning om hur engagerade de ar i sina barns matematikstudier

Det man kan utldsa fran diagrammet s anser samtliga fordldrar att de pa ett eller annat sitt dr engagerade.
Majoriteten som valt skala 7-10 anser att de ar mycket engagerade, medan de som valt 4-6 upplever att de ar
nédgorlunda engagerade. Dock ar det ingen av fordldrarna som kianner att de inte alls dr engagerade, vilket inte
stimmer 6verens med barnens uppfattning enligt avsnittet ovan (se diagram 9). Detta ar intressant att se i hur
man kan uppfatta sig sjdlv och vad man egentligen siander utat for signal. Medelvardet ar 6,8 och medianen 7 i

denna fraga.

For att f4 en motivering pa ordet engagemang” och se vad férdldrarna egentligen menar med engagemang sa
stillde vi fragan om det och fick svar enligt utvalda citat nedan.

” De fragar om hjalp och jag fragar alltid om de behover hjalp.”

” Coach & support”

” Fragar, stottar, hjalper till, diskuterar matematik, forklarar”

” Forsoker hjilpa till, visar intresse, ordnat med en studybuddy”

” Ser till att han gor laxor”

” Jag paminner honom att inte glomma gora sina laxor.”
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Det genomgaende svaret man kan utldsa ar att fordldrarnas syn pa engagemang ir att hjdlpa barnen med
ldxorna, antingen genom att sjidlva hjalpa dem, diskutera matematikuppgift med dem eller att ordna extern
laxhjélp for dem. En minoritet ser att engagemang ar att de sitter krav pa sina barn att lixorna méste goras

och pdminner om ldxorna.

Vidare stillde vi frdgan om hur fordldrarna tror att deras engagemang péaverkar sina barns motivation.

8. Upplever du att ditt engagemang paverkar ditt barns motivation och kunskapsintag i

matematikstudier?
32 svar

[ NE
® Nej

Diagram 10. Foraldrars upplevelse om hur deras engagemang paverkar barnen

Majoriteten ansag att deras engagemang paverkar barnens motivation och kunskapsintag i matematiken. Dock
ansag en minoritet pa 15,6%, vilket motsvarar 5 av 32 fordldrar, att deras engagemang inte paverkar sina barns

motivation och kunskapsintag.

Vi bad de forklara hur de anser att motivationen och kunskapsintaget paverkas. Urval citat pa det svaret foljer
nedan.

”Om vi visar intresse 6kar dven hennes intresse och nar hon far férklara for oss hur man 16ser uppgifter vixer
hon”

” Nar hon sen forstar sa blir det en positiv kédnsla”

” Mamma: Ja, det paverkar sjalvklart eftersom att barn behéver uppmuntran och genom att fa det sa blir det
roligare att fors6ka och omprova. Pappa: Ja, att hjilpa till s att studierna blir battre och att prova olika metoder
och utrdkningar gor definitivt att motivationen blir battre.”

” Han vill l4ra sig mer och kanner att han blir lite battre med att vi 6Gvar hemma”

” Han vill vara bra pa matte, har stark tilltro till sin forméga och har erfarenhet av framgang. Det ger honom
motivation”

” Hon kénner att jag krigar for henne och hennes studieresultat.”

” I vissa fall tycker jag mig se ett intresse och att sjalvfortroendet stiarks.”
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Det som man genomgaende ser i samtligas svar dr en stirkt relation. Det fordldrarna beskriver ar att de forstar

betydelsen av att bygga upp barnets sjilvkinsla. Att det hor ihop med motivation, och dirmed béttre resultat.

6.3.4 Larares uppfattning om foraldrarnas engagemang

Vi stillde friga till lararna om foraldrarnas engagemang i matematik. Lararna ansag att fordldrarna generellt
ar intresserade och bryr sig om sitt barns skolinsatser och tycker att hur mycket fordldrarna dr engagerade i
sina barns skolsituation &r viktig. Lirarna sa att foraldrarna lyfter vikten av att visa intresse och ta reda pa vad

som héander i skolan.

Tvé ldrare pekar pa att fordldrar tycker sig vara intresserade av vad som hander i skolan och anger att de med
gladje tar del av elevens skola. Fordldrarna ar da naturligt engagerade genom t.ex. att ldsa veckobreven och
deltar i inbjudningar till olika evenemang relaterade till sina barns studier. Lirarna tror att sa lange barnet

kanner stéttning hemifran sa skapas en trygghet som frimjar dven det sociala samspelet med skolan.

Tva andra larare tror att det ar viktigt att lararna bjuder in fordldrarna till att besoka klassen under lektionstid
och till foraldrarad. Ett sddant initiativ visar, till viss del, pad engagemang. Nar foraldrarna far tillfille att satta
sig in i skolans arbetssitt, innehall och krav 6kar ocksa deras engagemang vilket i sin tur leder till st6rre
motivation hos eleverna. Fordldrarnas arbetssituation skulle kunna vara en betydande orsak till graden av
engagemang. Samtliga larare framhéller att om fordaldrarna visar att skolan ar viktig paverkas eleverna positivt
bade kunskapsmissigt och socialt. Att om fordldrarna har en positiv instillning och ar engagerade och
intresserade s tror lararna ocksé att barnen forstar att deras foraldrar tycker att skolan ar viktig. P4 samma
satt paverkas eleverna om fordldrarna visar intresse for och bryr sig om hur de har det i skolan, under

lektionerna samt med kompisar.

6.4 Samarbete mellan skola och hem

6.4.1 Larares syn pa samarbete med barnens foraldrar

Vi stillde en fraga till lararna om de ser en koppling mellan sina elevers motivation & kunskapsinldarning med
deras foraldrars engagemang i elevernas studier. Flera av ldrarna anser att det finns kopplingar som péaverkar
elevers motivation, deras kunskapsintag och kunskapsinhidmtning i matematik som &r kopplade till deras
fordldrars engagemang i deras studier. De menar att fordldrarnas engagemang i barnens studier kan fungera
som en sammanlinkning mellan hem och skola och att detta okar elevernas motivation och
kunskapsinhdmtning i matematik. De menar att ett gott fordldrasamarbete ar en forutséittning for att lyckas i

sin lararroll.

De flesta var 6verens att stodet och hjilpen frén fordldrarna varierar och att fordldrarnas roll ar viktigt for

larandet och darfor 6nskar lararna att de var mer delaktiga.

37



Tva av de intervjuade lararna anser att de kan bygga och frimja ett gott samarbete mellan larare och forilder

for de anser att det &r viktigt att kommunikationen och relationen mellan hem och skola ska fungera.

De andra tva lararna anser att det finns foraldrar som inte visar ndgot intresse for skolan. Det ar en anledning
till att ett samarbete inte finns. Lararna tror att det beror pa att fordldrarna inte tror att de kan ha samarbete
eller att fordldrarna inte sjélva dr sa duktiga pd matematik och dirfor inte tror att de kan bistd med hjalp.
Ytterligare en negativ aspekt av fordldrars engagemang tas upp av en larare som uppger att vissa fordldrar har
for hoga krav pa sina barn. Denne menar att dessa krav kan leda till en negativ press hos eleverna som da

paverka det matematiska resultatet negativt.

6.4.2 Foraldrars syn pa samarbete med skolan

Vi stéllde fragan till foraldrarna om huruvida de har ett samarbete med skolan eller lirare gillande sina barns

matematikstudier. Svar redovisas i Diagram 11.

10. Har du som foralder nagot samarbete med ditt barns matematiklarare?
32 svar

® Ja
©® Negj

Ty

Diagram 11. Forildrars svar om samarbete med matematiklarare

De flesta fordldrarna svarade att de inte har nagot samarbete med sina barns matematiklarare. Enbart tva av

32 fordldrar svarade att de har ett samarbete.

For att forsta svaret battre stillde vi en motiverande 6ppen fragestillning som 16d enligt nedan.

Om ja, hur ser detta samarbete ut? Om nej, varfor?

Svar pé nej citeras:

” Borjat ny skola precis denna termin sé vi har dnnu inte traffat ngn larare eller mentor”
” Har inte blivit nagot tillfalle till det”

” Har inte upplevt att det behovs”
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” Matematiklararen skoter eleverna bra och ser till att uppgifter gors och hittills har det inte funnits nédgon
anledning att utfora ndgot samarbete.”

” Tror att det ar for att mitt barn har sa latt for matematik.”

“Det har jag inget bra svar, men far mig att inse att jag borde ta kontakt. Alternativt s& far lararen gérna

kontakta mig for att beritta pa vilket satt och med vad jag kan hjidlpa har hemma.”

Svar pé ja citeras:
”Jag har en tit dialog med special pedagogen pa skolan for att lagga upp en plan for min dotters studier d& hon
har dyslexi, dyskalkeri samt ADHD.”

”Vill gdrna samarbeta med larare”

Generellt sett forekommer det inte ndgot bra samarbete mellan skola och hem. Fastin vissa foraldrar anser att
det dr en bra ide, s& har de sjélva hittills inte funderat 6ver det. Trots att ldrarna sjdlva anser att det ar viktigt
med samarbete mellan hem och skola sa har de sjélva indikerat att de brustit i att ta initiativ till ett sidant

samarbete.
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7 Diskussion

Syftet med var studie var att undersoka fordldrars engagemang och dess paverkan pé sina barns studie,
motivation och kunskapsintag i matematik. Vi ville &ven underscka liarares syn pa samarbete med elevers
foraldrar och fordldrars syn pa samarbete med skolan, och med fokus pa larares uppfattning om fordldrarnas

engagemang.

7.1 Elevers motivation i matematik, samt l[arares uppfattning om elevers
intresse och motivation och foraldrars uppfattning om sina barns

motivation

Resultatet visade vad eleverna tyckte om dmnet matematik, dvs deras intresse for det och dess koppling for
deras motivation i &mnet. Ca 60% av eleverna var mycket intresserade, 5% procent av dem var inte intresserade
av matematik och 35% var nigorlunda intresserade av amnet. Frén fritextsvaren framkom att gruppen som var
mest intresserad av matematik, fann inga svérigheter med matematiken och sdg det som en utmaning och
motivering istillet. De beskrev att de hade en bra larare som motiverade dem, samt att vissa sig meningen och
vikten med matematik i sina liv. De som angav att de har svart for matematik uppgav ocksa 14g motivation, och

de som angav att de har latt for matematik uppgav att de har hog motivation.

For att fa en storre forstaelse och bredd pa frdgan s var det viktigt med motfrdgan om vilka faktorer som
paverkar elevernas motivation. Resultatet indikerade att eleverna hade ménga faktorer som en del av deras
vardag som péverkade deras motivation. Enligt eleverna sjdlva sd var faktorerna som péverkade deras
motivation deras larare pé skolan, deras klasskamrater, fordldrarna hemma, samt andra 6vriga faktorer. Dock
sé indikerade lararna en faktor, under intervjuerna, som enligt lararna ar den viktigaste faktorn som paverkar
elevernas motivation, och det ar barnens eget sjalvfortroende. Forildrarna forstod ocksd sambandet mellan

sjalvfortroende och motivation i matematikamnet. Darfor forsokte foraldrarna att starka det pé olika sitt.

Utifran var studie kunde vi se att samtliga intervjuade liarare betonade att den som har storst paverkan pa
eleverna ar lararen som &r den viktiga grundpelaren i skolan, samt att lararen har den viktigaste rollen i
klassrummet. En av ldrarna vi intervjuade beridttade att man som ldrare, konkret sitt, borde anpassa
uppgifterna utifrdn elevernas intresse. Liraren menade att uppgifterna ska formas sd att de bidrar till

uppmuntran och kreativiteten hos eleverna.

De intervjuade lararna beskrev ocksa att de anvinde olika arbetssitt, diar de byggde upp lektionerna med ratt
moment for att 6ka elevernas intresse och motivation. De menade att dd kan eleverna fa vara delaktiga i
planeringen och pa sa sétt paverka undervisningen. Pehkonen och Térner (1996) anser ocksé att det ar viktigt
att man som ldrare ger eleverna varierande arbetssétt som verktyg. Detta for att eleverna ska na sina mal utifran

sina forutsittningar.
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Utifran var studie kunde vi se att samtliga intervjuade larare ansag att larares och kamraters uppmuntran
stirker motivationen hos eleverna, och att fi gora saker tillsammans ar en stor bidragande faktor till
motivation. Lararna beskrev, i intervjun, att eleverna paverkas mycket av varandra, vilket innebar att
klasskompisarna spelar en viktig roll for motivation sinsemellan. Klasskompisarna kan peppa varandra och
stodja varandra i att 16sa uppgifter tillsammans, vilket kan gora inldrningen mer intressant. Nagot som tydligt
framkom i enkdtundersokningen dir eleverna antydde att kamraterna bade ar en killa till motivation och som

ett satt att studera tillsammans med.

I studien framkom det att, av alla som kdnner sig engagerade och motiverade i &mnet matematik, s& studerar
enbart 2/3 av eleverna matematik hemma oftare 4n varannan vecka. Man skulle kunna fundera pa hur det
kommer sig att om man ar motiverad, att varfér man inte raknar mer hemma? Det man kan tdnka sig som
anledning &r att motivationen till att studera matematik inte enbart handlar om att studera mer matematik
hemma. Bland svaren i undersokningen sa svarade manga att de fir motivation av att fi hjilp av sina larare
och klasskamrater. Det kan innebéra att manga stannar girna pa skolan och gor sin studie pa skolan, och att
det inte utesluter motivationen fran foraldrarna. Att de kénner sig motiverade frain hemmet ar ingen premiss
for att de enbart skall studera matematik hemma mer, utan snarare att deras intresse och uthéllighet kring

svara matematikfragor okar.

Som tidigare namnt sa har lararna i intervjun talat om den viktigaste faktorn for motivation ar sjalvfortroendet
och behovet att forstd matematiken. Pehkonen (2001) styrker detta genom att sidga att det ar sd man kan 16sa
elevers problem med matematik, dvs genom att stirka deras. Detta innebdr att det ar en inre motivation och

sjalvfortroende som paverkar elevers framgéng och misslyckanden i matematik.

Ovriga typer av metoder for att 6ka motivationen som de intervjuade lirarna sagt ir att skapa delaktighet
genom muntliga diskussioner i klassrummet, samt skapa forutsattningar for att arbeta i ett lugnt klassrum.
Larare har en viktig roll, eftersom det dr de som kan skapa en milj6 i klassrummet dér elever far vara delaktiga
i diskussioner, samt att ldrare ska ta elevens fragor pa allvar sa att man kan utveckla en respekt gentemot

varandra.

7.2 Elevers uppfattning om sina féraldrars engagemang i sina

matematikstudier och larares uppfattning om foérdldrarnas engagemang

Resultatet visade att majoriteten av fordldrarna ansag att deras engagemang paverkar barnens motivation och
kunskapsintag i matematiken och att fordldrarnas syn pa engagemang ar att hjdlpa barnen med ldxorna.
Samtidigt framgar det att fordldrarna ansig att sd linge barnet kidnner stottning hemifrdn sd skapas en
trygghet, som dven framjar, det sociala samspelet med skolan. Detta dr likt det som togs upp i tidigare forskning

som beskrev att beroende pa form, sd kan fordldrar vara en bidragande faktor till barnens motivation och

41



framgéng i matematikdmnet pa skolan. Grosin (2001) tar upp vikten av att man som foralder tar reda pa vilka
laxor deras barn har och att de ska hjialpa dem med lixorna. I fragan vi stillde till eleverna om hur de ser pa
sina fordldrars engagemang ser vi att 4ven eleverna anser att deras foraldrar ar en faktor till hur motiverade de

ar i matematik.

Detta har dven framkommit i tidigare forskning av Hong et al. (2010) som anser att fordldrars instéllning till
utbildning har en stor vikt pa barnens framgang i framtida akademiska studier. Andra forskare s& som Lindell
(1990) skriver att en faktor for motivation till studier ar fordaldrar som stottar sina barn i att gora ldxorna.
Lindell anser att det finns en koppling mellan st6ttande foraldrar och studiemotiverade barn. Hon menar att
barn som ir studiemotiverade, far storre stod med lixorna hemma &n barn som inte ir motiverade. Aven Hattie
(2009) och O'Sullivan m.fl. (2014) skriver om hur foréldrars instillning ar avgérande. I synnerhet pratar dem

om foraldrars forvantningar pé barnen har en effekt ifall de ar realistiska.

Utifran var studie kunde vi se att de flesta av fordldrarna har en bra insyn i sina barns ldxor och att de fokuserar
pa att f4 barnen att utfora sina ldaxor. Detta dr bland annat p& grund av att foraldrar vill kontrollera och se till
att laxan ar fardig. O'Sullivan m.fl. (2014) har undersokt metoder av foraldrastod och anser att bista stodet
fordldrar kan ge barnen ar att ge dem autonomistod. For att detta skall vara mojligt s& behover fordldrarna
sjilva kinna sig tillrackligt kompetenta i &mnet. Om fordldrarna sjalva inte har tillrackligt sjalvfortroende att
hjalpa sina barn i matematik pga kunskapsbrist dd kommer det ge negativ effekt pa barnen (Maloney et al.

(2015)).

I samtliga fall, under intervjuerna med lararna, var lararna 6verens om att fordldrarna generellt ar intresserade
och bryr sig om sina barns skolsituation. De ansag att graden av engagemang fran foridldrarna ar viktig for
barnens skolsituation. Grosin (2001) skriver att det ar viktigt nar fordldrar tar sina barn pé allvar, samt att det
dven dr viktigt att fordldrarna har kontakt med klassldraren vid behov. Utifrdn var studie sa samtliga

intervjuade larare att foraldrarna till deras elever visar intresse, och tar reda pa vad som hander i skolan.

7.3 Larares syn pa samarbete med elevens foraldrar och foraldrars syn

pa samarbete med skolan

Lararna i var studie uttryckte att det ar viktigt att bidra till ett bra samspel mellan hem och skola. De menade
att da kan skolan fokusera med &mneskompetenser och hemmet bidrar till att eleverna kan 6va och uppmuntra.
Kimber m.fl. (2008) anser att ett bra samarbete mellan fordldrar och larare ar en forutsiattning for att lyckas i

ens lararroll.
Enligt Skolverket (2011), spelar férdldrarna en viktig roll i elevernas akademiska prestation och det ar familjen

som ansvarar for barns fostran och utveckling, da ska de, hemmet och skolan, tillsammans fungera som ett

stod.

42



En annan aspekt av ansvarsfordelning i barns matematikstudier ar hur ett omedvetet samspel mellan skola och
hem kan inverka nir man motiverar pa olika sitt. S som en av eleverna skrivit:

“larare hjdlper mig med matte, foraldrar pratar med mig om framtiden”

En tolkning av detta resultaten kan betyda att férdldrarna inte behover sjélva vara duktiga pa matematik. Det
kan riacka om de kan vara stottande genom att prata om framtiden. Detta dr nagot som ocksa namns i tidigare
forskning av Wilder (2015). Wilder beskriver tre olika roller som har en stéttande funktion i elevers
matematikstudier. Forsta rollen ar foraldrars ansvar, den andra rollen ar lararen och den tredje rollen ar ett
samarbete mellan foraldrar och liarare. Det betyder att fordldrar och ldrare bor aktivt jobba tillsammans for ett

barns matematiska studier.

Resultatet fran var studie visade att lararna var 6verens om att stédet och hjalpen fran foraldrarna varierar och
att foraldrarnas roll ar viktigt for larandet. Darfor 6nskade lararna att fordldrarna var mer delaktiga. Thorén

(2009) anser att fordldrarnas instillning och erfarenhet paverkar deras barn.

Enligt Kimber (2008) ir det viktigt for larare att ha ett gott samarbete med hemmen, for att fordldrarna spelar
en viktig roll for elevernas skolresultat. Kimber menar att om lararen inte har férildrarna pé sin sida kan det
leda till att eleverna inte bryr sig om vad ldraren siger. Darfor bor foraldrar bjudas och skapa ett fortroende till

skolan. Med detta anser vi att ansvaret for ett sidant samarbete aligger lararen.
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8 Slutsats

Efter all genomgéng av tidigare litteraturer och forskning i Amnet, samt efter egna undersokningar i form av
enkatundersokning och intervjuer med larare, har vi kommit fram till svar pa vara huvudfragor for detta arbete.

Vi tinker ta upp dessa och besvara den en efter en.

e Péavilka sitt anser forildrar, i en urvalsgrupp, att de engagerar sig i sina barns matematikstudier?

Engagemang kan variera fran fall till fall och frén individ till individ. Enligt tidigare forskning och den litteratur
som vi gatt igenom s definieras engagemang i hur fordldrar beter sig med barnen i sina matematikstudier.
Enligt litteraturen (O'Sullivan, Chen, & Fish, 2014) kan fordldrar antingen engagera sig genom att sitta krav
pa barnen, vilket vi kunde dven ser i var egen undersokning, eller genom att sjédlva vara delaktiga och hjilpa
barnen och fungera som en stottande funktion. En stéttande funktion dr att de antingen sjéalva hjélper barnen
att 10sa matematiktal, anlita experter som kan hjilpa, be hjdlp av andra kunniga eller vara coachande i sin

metodik som uppmuntrar och peppar barnen framat.

e Hur tror foréldrar, i en urvalsgrupp, att deras engagemang péverkar barnets matematikstudier?

Det vi har kommit fram till att barnen som sjélva har svart med matematik och inte far en stéttande funktion
hemma, har ingen eller har svag motivation till matematikdmnet. Elever som har svarigheter men #dndéa har
foraldrar som ar stodjande funktion hemma, ar 4nda ndgorlunda motiverade. Alltsa ar det basta stodet som
foraldrar kan ge sina barn att de ska finnas dir for dem, 4ven om de sjilva inte ar duktiga pad matematik sa kan
stod vara i form av att ordna externt &mnesstod. Nagot som vi ocksa la marke till 4r hur barn uppfattar att
foraldrar enbart fragar om hur det gr och erbjuder sin hjilp. Det i sig visar omtanke och skapar béttre relation,

som leder till att barnet far kdnslan att den kan och vagar vianda sig till sin féralder vid behov.

e Vilka faktorer bidrar till 6kad motivation och elevers kunskapsintag, enligt ett urval av foraldrar och

larare?

Faktorerna som bidrar till 6kat kunskapsintag ar larares observation om sina elever. Att hitta olika medel och
metoder for att né ut till s& manga som majligt. Privata samtal med elevinvolvering ar ocksa négot som hjalper
till kunskapsintaget, for da far lararna en direkt input om hur de kan slipa pa sina metoder for att na dnda fram

pé en individuell plan.

e Hur anser ett urval av foridldrar och liarare att ett samarbete mellan larare och foraldrar, kan bidra till

okad motivation i matematik hos barn? Och i s fall hur ser ett sdidant samarbete ut?

Ett samarbete mellan larare och fordldrar kan ske i form av 6verenskommelse och griansdragningar mellan
skola och hem. Nar skola och hem #r enade ar det lattare att rikta barnets fokus till samma mal. Nagot som
tydligt framgick i ett av svaren pa vér enkéit dar en elev sa att pa skolan lar han sig matematiken, hemma lar

han sig se framtiden med den. P4 s& sitt blir skola och hem ett fint och mjukt komplement till varandra.
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Ett samarbete mellan hem och skola skulle kunna vara att larare skickar ut meddelande till fordldrarna om
vilka avsnitt barnen behover rdkna hemma med ldnkar och guidningar till var man kan finna hjalp ifall de
fastnar. Samt att fordldrarna aterkopplar till larare om hur dagens laxlasning gick och be om eventuellt extra

stod.

Annat forslag pa samarbete kan vara att sdtta upp speciellt program for en elev dar uppfoljning kravs frén bade

larare och fordldrar som stams enligt 6verenskommet intervall.

9  Vidare forskning

Om man vill forska vidare och fordjupa sig i &mnet s& kan man forsoka dra en parallell mellan fordldrars
engagemang om hur det paverkar barnens slutbetyg i matematik. For detta hade man behovt folja upp flera
elever frdn borjan av en termin, f& mer detaljerad inblick i deras fordldrars engagemang, och slutligen i slutet
pa aret ta del av betyget de fatt. I den studien skulle man kunna bredda sig mer &n bara fordldrars engagemang
och titta pa hur ett samarbete mellan skola och hem paverkar elevers resultat. Alternativt 4r om man vill gora
parallellstudie dir jamforelse gors mellan elevers resultat vars fordldrar har samarbete med skolan och med

elever vars foraldrar inte vill ha samarbete med skolan.
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Bilaga 1

Till vardnadshavare for elever 1 XXXXX kommun
Medgivande till deltagande i en studie

Studien, som kommer att handla om vilken omfattning féraldrar dr engagerade i sina barns matematikstudier,
samt hur det padverkar barnens kunskapsinhdmtning och motivation i matematikamnet pa skolan, kommer att
utforas inom ramen for ett sjalvstandigt arbete pa lararutbildningen. Studien utfors av Luma Albayati och Aliaa
Eddnan Husein som géar sista terminen pa kompletterande pedagogisk utbildning (KPU) vid Kungliga Tekniska

Hogskolan. Jag ger harmed mitt medgivande till att mitt barn medverkar i ovanndmnda studie.

Jag har tagit del av informationen om studien. Jag ar inforstddd med att mitt barn kommer att delta i
enkitundersokning om sin skolmiljo, samt att texter som mitt barn skriver kommer att analyseras. Jag har
forklarat for mitt barn vad studien innebéar och jag har uppfattat att mitt barn har forstétt detta och vill delta i

studien.

Jag vet att ingen obehorig far ta del av insamlade data, och att data forvaras pa ett sdkert sitt. Resultaten

kommer att presenteras pé ett sddant sitt att vare sig skolan eller deltagarna kan identifieras.

Jag har informerats om att ingen ekonomisk erséttning utgér samt att mitt barns medverkan ar frivilligt och

nir som helst kan avbrytas, bide av mig och av mitt barn.

Barnets Namn: .........ccoceeeeveecveeeeneeseeneesveeeeenens Fodelsedatum: ...........cceuven..e.
1. Fordlders/Vardnadshavares Nnamn: ...........ccccceeevvveecieeenieeseeeseeeseeennn.
ATESS! weeniiiteieeiteeeterit ettt ettt st et s e et e et et st s e e saeens

TElefON: ..oouiiieeieeteeee ettt

2. Forilders/Vardnadshavares namn: ..........cccceeveeeeeeecieeecieesceeeeieeeeeene.
ATESS! .ieieiieieeieeteete ettt ettt ettt ettt b et s aaeas

TElefOn: ..ooneiiiieeeeeeee e s

Ort och datum
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Bilaga 2

Intervjufrigor till larare:

1.

AN LI

B

Hur uppticker du om dina elever ar motiverade eller inte motiverade i amnet?

Vilka metoder har du som larare, som 6kar dina elevers motivation?

Hur lagger du marke till hur mycket av &mnet har sjunkit in hos eleverna?

Vad gor du nar du mérker att eleverna inte hanger med och har svért att inhdmta kunskapen i Amnet?
Vilka metoder har du som larare som kan paverka elevers kunskapsinhdmtning?

Finns det andra faktorer som paverkar barnens motivation och kunskapsinhdmtning, annat 4n frén
dig som larare? I s& fall vad?

Hur engagerade anser du att fordldrarna ar i barnens studier? Vilken typ av engagemang ser du?
Vilken koppling ser du mellan elevers motivation och kunskapsinhdmtning i matematik och deras
fordldrars engagemang i deras studier? Hur paverkar det barnens kunskapsintag?

Har du som larare nagot samarbete med foradldrar for att 6ka motivationen och kunskapsinhiamtning

samt prestationen hos eleverna i matematik?
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Bilaga 3
Enkat till elever

Enkatundersokning

Del 1: Enkat till elever

1. Vilken arskurs gar du i?

Ditt svar

2. Vilken utbildning har din mamma?

Ditt svar

3. Vilken utbildning har din pappa?

Ditt svar

4. Vad arbetar din mamma med?

Ditt svar



2. Vaa arpetar amn pappa mears

Ditt svar

6. Hur intressant tycker du matematik ar?

1 2z 3 4 5 6 7 & 9 10

inte alls intressent O O O O O O O O O O mycket intressant

7. Motivera ditt svar fran ovan.

Ditt svar

8. Hur duktig anser du att du ar pa matematik?

1 2 3 4 s 6 7 8 g 10

inte alls duktig O O O O O O O O O O mycket duktig

9. Vilka personer kanner du motiverar dig mest gallande matematik?

Du kan vélja fler @n ett alternativ.

D Min ldrare

Min mamma

Kompisar pa skolan

O
[] Min pappa
O
O

Ingen motiverar mig
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|:| Ovrigt:

10. Om nagon motiverar dig, pa vilket sétt kdnner du att den/de personerna
motiverar dig?

Ditt svar

1. Vilka studiemetoder kdnner du hjalper dig mest for att tain &mnet i
matematik? Dvs, vilken studiemetod lar du dig bast med?

Du kan vilja fler &n ett alternativ.

Studera sjalv via larobok

Studera sjalv via nétet

Studera tillsammans med vanner
Studera tillsammans med ldrare
Studera tillsammans med foraldrar
Lararens genomgangar i klassrummet

Laxhjalp

000000

Ovrigt:

12. Hur mycket kaénner du att dina foéraldrar &r engagerade/intresserade i dina
studier i matematik?

123 436789170

meals OO00000000  mke

engagerade/intresserade engagerade/intresserade
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13. Hur ser du att de ar engagerade/intresserade? Vad gor dem som visar att de
bryr sig?

Ditt svar

14. Hur manga ganger i veckan studerar du matematik hemma?

O Varje dag

O 2-3 ganger i vecka
O 1 gang i veckan

O 1 gang pa tva veckor
O Bara helger

(O Aldrig

O Ovrigt:

15. Var soker du hjalp i matematik nar du fastnar i en uppgift?

Jag ber mina fordldrar om hjilp
Jag ber mina vanner om hjalp
Jag vantar till ndsta dag och fragade min larare

Jag gar pa laxhjalp

00000

Jag far privatundervisning hemma
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|:| Jag soker inte hjélp hos nagon

[[] Owrigt:

16. Om du ovan svarat att du far hjalp av dina foraldrar, pa vilket satt hjalper dina
foraldrar dig i dina matematikstudier?

Ditt svar

Tack fér dina svar. Nar du klickar pé nasta kommer ett nytt avsnitt bérja som ar
enkat till dina féraldrar. Du kan ld&mna éver skarmen till dem och lata dem svara
pa enkaten ostort.

Bakat Nasta

Skicka aldrig lésenord med Google Formuldr

Det har innehallet har varken skapats eller godkints av Google, Anmal otilldten anvandning - Anvandarvillker -
Sekretesspolicy
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Enkat till foraldrar

Enkatundersokning

Del 2: Enkat till foraldrar

1. Vilken utbildning har du?

Ditt svar

2. Vad arbetar du med?

Ditt svar

3. Hur motiverad ké@nner du att ditt barn ar i sina matematikstudier?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

inte alls motiverad O O O O O O O O O O mycket motiverad

4. Hur engagerad kanner du att du ar i ditt barns matematikstudier?
T2 3 4 5 6 7 8 9 10

1]
ettt VOO OOOO OO O et .
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5. Om du ar engagerad, pa vilket satt engagerar du dig i ditt barns
matematikstudier?

Ditt svar

6. Brukar du hjalpa ditt barn med sina matematikstudier?

QO Ja
() Nej

7.0m ja, beskriv hur du hjalper ditt barn med sina matematikstudier?

Ditt svar

8. Upplever du att ditt engagemang paverkar ditt barns motivation och
kunskapsintag i matematikstudier?

QO Ja
() Nej

9. Om ja, hur upplever du att ditt barns motivation och kunskapsintag paverkas?

Ditt svar
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10. Har du som foralder nagot samarbete med ditt barns matematiklarare?

O Ja
(O Nej

11. Om ja, hur ser detta samarbete ut? Om nej, varfor?

Ditt svar

Skicka aldrig losenord med Google Formular

Det hir innehallet har varken skapats eller godkénts av Google. Anmil otilléten anvEndning - Anvandarillker -
Sekretesspolicy
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