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Sammanfattning

Covid-19 pandemin har medfort att hogskolor har behovt 6verga till distansundervisning. Denna
overgang har resulterat i ett 6kat antal forsok till vilseledande pa distansexaminationer som i
nuvarande lige sker digitalt. Syftet med denna studie 4r att underséka hur lirare inom matematik
pd en teknisk fakultet upplever studenters vilseledande och hur detta tillsammans med tidigare
forskning kan anvindas for att férebygga och motverka studenternas vilja till att vilseleda. For att
gora detta utfordes nio semistrukturerade intervjuer med lirare som har varit examinatorer i
grundliggande matematikkurser pa en tekniskt fakultet. For att analysera innehillet tillimpades en
induktiv tematisk analys pa transkriptionerna av intervjuerna vilket resulterade i sex olika teman.
Dessa teman namngavs som: Typer av vilseledande, Orsaker till vilseledande, Utformning av
examination, Syn pi olika atgirder, Utveckling av kurser och Orsaker till oforinderlighet,
alla baserade pa lirarens uppfattning. Studiens slutgiltiga mal 4r att skapa en lathund som ska agera
som stddmall for lirare i planeringen av deras examination. Mallens bidrag f6r lirare 4r att fi olika
perspektiv pd hur de kan utforma olika examinationer f6r att minska studenters rationalisering av
vilseledning. Det innehéll som diskuteras och presenteras i lathunden baseras sig pa ett Cultivating
Community of Practice (CCPA) perspektiv. Lathunden tar upp rubrikerna Muntlig
Examination, Skriftlig examination och tillsist Kontinuerlig examination; under varje rubrik
presenteras en beskrivning av respektive typ av examination foljt av fordelar samt nackdelar f6r den
och rekommendationer. Tillsist presenteras praktiska tillimpningar av rekommendationerna som

hittas under Bilaga 1.

Resultaten av den tematiska analysen diskuteras med st6d av tidigare forskning och utifrin denna
diskussion konstruerades lathunden. I diskussionsdelen jimfors lirares uppfattningar om
vilseledande i matematikgrundkurser med tidigare forskning utifrin de teman som togs fram av

den tematiska analysen.



Abstract

The Covid-19 pandemic resulted in universities converting to distance education. This change has
resulted in an increase of attempts to deceive on digital distance examinations. The aim of this
study is to investigate how math teachers within a technical faculty experience students' deceit and
how this experience together with previous research can be used to prevent and counteract
students’ will to deceive. In order to investigate the teachers’ experience, nine semi-structured
interviews were performed with teachers that have been examiner in first cycle mathematics courses
on a technical faculty. An inductive thematic analysis was applied to analyze the content from the
transcriptions, which resulted in six themes. These themes were named the following: Types of
deceiving, Reasons for deceiving, Construction of assessment, View of Different measures,
Progress of coursesand Reasons for changelessness, Everything based on the interviewed
teachers perception. The goal of the study was to create a guide that will act as a template for
teachers when planning their assessments. Teachers can, with the help of the guide, get more
suggestions on how to construct different assessments to minimize students rationalizing deceit.
The content that is presented in the guide is based on the perspective of Cultivating Community of
Practice (CCPA). The guide has the following headers: Oral assessment, Written assessment
and lastly Continuous assessment. Under each headline there is a description of the respective
type of assessment followed by pros and cons with that type of assessment. Finally, practical

applications of the recommendations are presented in the Appendix.

Results from the thematic analysis were discussed further with the help of previous research and
from this discussion the guide was constructed. Teachers' perceptions on students’ deceit in first
cycle mathematics courses was compared with previous research based on the themes from the

thematic analysis.



Forord

Ibland kan en undra hur mycket det finns kvar att utveckla eller utforska i vetenskapen. Fér ungefir
100 ar sedan fanns det tankar kring att utvecklingen i fysik ir fullbordad. Men det i4r svart att
forutspa vilka nya situationer som visar upp sig i framtiden. Detta arbete ir ett exempel pd en
vetenskaplig studie som visar pd att vetenskap alltid kan utvecklas vidare, en studie som vi

férmodligen inte hade arbetat med om omstindigheterna var annorlunda.

Examensarbetet har varit ett annorlunda arbetssitt for oss vilket har varit en utmaning att justera
sig till. Det har 4ven forekommit utmaningar i form av anpassningar till den ridande pandemin dir
intervjuer samt moten behévde ske digitalt. Trots dessa utmaningar har det varit en givande resa
med mycket glidje och det ska bli spinnande att se hur distanssituationen i hégre utbildning

utvecklas de kommande dren och om detta arbete kan bidra till denna utveckling.

Vi vill passa pd och tacka vira handledare, Ida Naimi-Akbar och Linda Barman, for den fantastiska
handledningen och den tilamod de har haft att svara pa vara frigor. Deras engagemang for arbetet
och genuina intresse for resultatet gjorde dem till de perfekta kritikerna. Vidare vill vi tacka alla

lirare som stillde upp pa intervjun och gjorde studien majlig.
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1. Introduktion

Utbildningar erbjuds allt oftare pa distans (Universitetskanslerimbetet (UKA), 2017) vilket har lett
till ett storre intresse f6r hur rittssiker examination pa distans gir till och hur lirare och lirositen
kan forebygga studenters forsok till vilseledande som kan férekomma. Pa grund av Covid-19
pandemin har de flesta universitet och hégskolor behovt anpassa sig genom att erbjuda
utbildningen digitalt och pa distans. Digitaliseringen och 6vergingen till distansexaminationer har
lett till ett Skat antal f6rsok till vilseledande. Under forsta halvaret av 2020 hade Jonkopings
Universitet rapporterat en 6kning disciplinirenden pd drygt 35% jimfort med ar 2018 (Olsson,
2020). Detta har i sin tur lett till en orovickande situation for lirare vars uppgift enligt UKA
(2020) 4r att kunna regler och rutiner angiende rittssiker betygssittning. Det ir osikert om
vilseledande 4r mer frekvent men det finns fall dir andelen som klarade skriftliga examinationer i
form av tentamina har 6kat fran 50% till 97% (Cederberg, 2020) vilket kan innebira att vilseledning
ar mer frekvent. Konsekvensenligt kan det 6kade antalet vilseledandet i till exempel praktiska
utbildningar sisom likare innebira o6nskade olycksfall. Ett 6kande antal f6rsok till vilseledande
kriver mer resurser, sa som lirarnas tid att rapportera sidana fall till disciplinnimnden och bedoma

om tentamen skall rittas, det kan samtidigt ge universitet och hogskolor ett daligt rykte.

En del studier har undersokt vilseledning pa olika universitet och har dragit slutsatsen att en stor del
av studenter som har blivit rapporterade inte var medvetna om att de hade gjort fel (Beasley, 2014).
Detta har observerats vara det mer férekommande fallet for nya studenter som inte kinner till
reglerna pa universitet och deras examinationer dir den vanligaste typen av fusk ir plagiat i
textuppgifter (Carroll & Zetterling, 2009; Marksteiner et.al, 2011). Diremot ir situationen
annorlunda f6r matematik- och fysikimnena. Kurser i sidana imnen utnyttjar oftast kortare
examinationstillfillen dir studenterna beh6ver svara pa ett visst antal frigor under en kortare tid. Pa
grund av tidspress hinner studenter inte kopiera och skriva av hela stycken. Plagiat 4r en av de
enklare fusktyperna att uppticka for liraren. Frigor som kriver enstaka svar och/eller korta
berikningar och som kan skrivas pa liknande sitt utan att ha varit fusk ir svira att urskilja fran

vilseledande.

Digitaliseringen av examinationen inom kurser i matematik har lett till att studenter littare har
tillging till otillitna hjilpmedel som exempelvis kursboken, internet och minneslappar men 4ven
kontakt med andra personer (Chirumamilla, 2020). KTH har flera matematik- och fysikkurser och
har en rad alternativ for sina lirare i syfte att forebygga samt motarbeta fusk pa distans tentor. Deras

rad till lirare om hur de ska examinera studenter kommer i fyra punkter (KTH, 2021a):



e En lingre hemtentamen utan &vervakning i férstahand

e Distanstentor, eller nitexamination, dir det ofta krivs en separat webbkamera som ska visa
for tentavakten ens arbetsyta, studenten som skriver samt bildskirmen.

® Muntlig examination pa distans for kurser dir det 4r fi deltagare.

e Salstentamen som sista utvig. Detta miste motiveras pedagogiskt.

For att stivja vilseledande samt fi en bekriftelse att studenten besitter den kunskapen som den
presenterat pa ett examinationstillfille pa distans bor examinatorer ringa upp studenter efter
tentamen och be dem férklara uppgifter. Ifall studenter inte lyckas redogora for svaret ska det

hanteras som forsok till vilseledande vid examination (KTH, 2021b).

Ett problem som vissa universitet har stott pa ir etiken bakom &vervakning i studenternas hem
vilket sker genom exempelvis digitala distans tentor dir studenterna sitter pd kameran pa mobilen
eller datorn med en tentavakt som 6vervakar. Uppsala Universitet stotte pa detta etiska problem i
borjan av dret 2020 och bestimde att inte ha 6vervakade tentamina, vilket enligt Gunnarsson
(2021) resulterade i att en student sjilvmant mailade rektorn med ett erkinnande att studenten och
personer hen kidnner har fuskat och kommer férmodligen fortsitta med det om inget dndras.
Forslag pa olika dtgirder har exempelvis varit nya tekniska hjilpmedel och metoder. Enligt en
tidigare studie tycker 55% av studenter att webbkameror forhindrar fusk relativt bra (Mirza &
Staples, 2009) vilket dr nagot som kan forbittras med ny teknologi sisom 360° webbkameror med
fingeravtrycks igenkidnnare. En annan metod som tas upp i Mirza och Staples studie ir att
tentamensvakter blir speciellt trinade pd att kiinna igen fusk genom observation och lyssnande.
Detta kan vidare leda till att f6rebygga fusk om Studenterna har kinnedom att vakterna har
genomgatt speciell utbildning. Skillnaden mellan lirares och studenters uppfattning pa vilseledning
ar att lirare oftare rekommenderade striktare regler och straff for pakommen vilseledning
(Vuckovic et. al, 2020). Det 4r dock fa studier som behandlar férebyggandet av vilseledning fran ett
pedagogiskt perspektiv genom exempelvis dndringen av frigorna pa tentan eller indrandet av

examinationsform.

Fragan om studenters forsok till vilseledande vid digitala distansexaminationer kan kopplas till ett
av de globala milen nimligen God utbildning for alla (Globalamilen, 2021). God utbildning for
alla kan géras mojligt med hjilp av distansundervisning da det tilliter personer som inte lever nira
ett universitet eller inte har pengarna att flytta dit; att delta i hogre utbildningar (Universitets- och
Hogskoleridet, 2019) da ett av kraven ir att systemen som frimjar utbildning ska kunna méta alla
minniskors behov. Ett annat delmal for att uppna en god utbildning for alla ir att kunna sikerstilla
att de studerande far den firdigheten som krivs for utveckling av ett hllbart samhille
(Globalamalen, 2021). Det som betonas hir ir att férebyggande och motverkande av vilseledande

ar viktigt for att kunna sikerstilla att en studerande fir den firdigheten som krivs.
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Majoriteten av texterna som behandlar variationer av fusk samt atgirder for dessa diskuterar

tekniska l6sningar. Bland annat f6reslas flervinkelskameror, distansévervakning, webblisare som
inte tilliter s6kning, fjirranslutning (remote access) som tilliter styrning av examinationtagarens
dator och underskrifter av hederskodex (Mirza & Staples, 2009; Crawford & Butler-Henderson,
2020). Fa studier har undersoke ifall det dr méjligt att nyttja olika examinationsutformningar och

frageformuleringar for att forebygga vilseledning sirskilt inom matematik i hégre utbildning.

1.1 Syfte och fragestillning

Detta arbete ska undersoka hur lirare inom hégre utbildning uppfattar studenters vilseledande i
samband med &vergingen till distansexaminationer och hur de kan nyttja olika
examinationsutformningar for att minska studenters vilja att vilseleda. Studien fokuserar pa att
forklara hur olika examinationstyper kan hjilpa lirare att forebygga och motverka studenters forsék
till vilseledning genom att utrusta lirare med f6rslag om hur de kan fi studenter att uppleva
vilseledande som nagot irrationellt. Vidare undersdks om matematiklirare uppfattar nigra

skillnader mellan examinationsmoment genomforda pad plats och distansbaserade examinationer.

For att gora detta ska denna studie besvara foljande tre fragestillningar:
1. Vilka uppfattningar bhar ldrare om examination och vilseledande inom higre

matematikutbildning?

2. Vilka skillnader finns det mellan larares uppfattningar gillande examination och

vilseledande pa distans jamfort med salsexamination?

3. Vilka funktioner av olika examinationsformer kan hjilpa ldrare att forebygga och motverka

forsok till vilseledande?

1.2 Avgrinsningar

Avgrinsningarna i detta arbete innefattar antalet kurser som undersdks samt vilket imne de tillhor.
Det 6vergripande dmnet som ligger i fokus 4r matematikimnet pa hégskolenivi och studien
undersoker endast grundmatematikkurser. Studien utgar fran endast en tekniske fakultet och sex
olika grundkurser som beskrivs mer djupgdende under 4.4. 1 Studerade kurser. Studien utgir dven
frin att examinationendr pd distans, och som férmedlas via digitala verktyg och digitala plattformar.
Arbetet kommer inte behandla plagiat di matematikgrundkurser sillan behandlar killor och
killhdnvisningar i sina examinationsmoment. Diremot kommer kopiering av och samarbete med
klasskamrater att diskuteras. Studien begrinsar sig till de mest férekommande typer av vilseledande:

otillitna hjilpmedel, otillitet samarbete och kontraktfusk.



1.3 Ml

Milet med denna studie ir att skapa en lathund som kan underlitta lirares arbete att forebygga
vilseledning pé digitala distanstentor genom att fi studenterna att se pa examination som ett
lirande moment. Denna lathund presenteras i del 6.2 Lathund. Det som presenteras i lathunden
baseras pa det som har nimnts i tidigare forskning, lirarnas intervjusvar och diskussionen vilket

dven agerar som underlag for svar pa fragestillning 3.

2. Tidigare forskning

Hir redovisas vad som ir kint frin tidigare forskning. Materialet under detta avsnitt jimfors med
lirares uppfattningar vilket ska bidra till ny kunskap angiende samspelet mellan matematiklirares

uppfattningar pa studenters forsok till vilseledande och distansexaminationer.

2.1 Typer av vilseledande

Det finns olika typer av vilseledande, under digitala distansexaminationer. Hir redogors for dom
mest forekommande typerna av vilseledning vid distansexaminationer inom matematik pa hogre
utbildning. Detta valdes for att kunna jimféra med lirares uppfattningar om typer av vilseledning i

diskussionen.

2.1.1 Kontraktfusk (Contract cheating)

Enligt Bretag et.al (2018) 4r kontraktfusk vilseledning som grundar sig i att studenten betalar en
person for att gora skolarbetet at den. Bretag et.al (2018) har undersokt sambandet mellan olika
examinationstyper och kontraktsfusk. I Bretag et.als (2018) resultat var korta deadlines (short
turnaround time) och hogt virderade uppgifter (heavy weighted tasks) mest sannolika att tillimpa
kontraktsfusk pd medan muntliga examinationer (viva) och reflektioner pa praktikmoment
(reflection on practicum) ansigs som minst sannolika. Bretag et.al (2018) foreslar en helhetssyn for
att motarbeta kontraktsfusk och betonar att om universiteten fokuserar pa att motverka
méjligheten att fuska vid alla examinationstyper kan kontraktfusk motverkas bittre in om
universiteten istillet viljer att byta mellan olika examinationstyper. Bretag et.al diskuterar faktorer
som paverkar studenternas villighet samt méjlighet att kontrakefuska dir de kritiserar kontinuerliga
examinationsuppgifter i samband med distansbaserad undervisning. Kontinuerliga
examinationsuppgifter har visat sig vara ett effektivt alternativ till high-stake examinationer da den
minskar pressen hos studenterna. High-stake examination definieras som den examination som har
viktiga konsekvenser for studenten sisom mojligheten att ta examen (Brown University, 2021). I
samband med distansundervisning dr det den tredje hogst sannolika examinationstypen att

kontraktfuska pa enligt undersokningen (Bretag et.al, 2018). Varfor en sidan dndring sker beror pa
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svarigheten att bli uppticke vilket tillsammans med att sidana uppgifter ofta anses vara av mindre

virde, okar sannolikheten for kontraktfusk dnnu mer (Bretag et.al, 2018).

En annan faktor som diskuteras ir hur mycket stod, i form av tid och pengar, lirare far frin sina
institutioner. De ldrare som fir mer st6d har rapporterat mer ovanliga examinationstyper sisom
klassrumsexaminationer (semanarier) och muntliga tentor. I undersékningen 4r dessa
examinationstyper, enligt studenterna, minst sannolika att tillimpa kontraktfusk pa (Bretag et.al,
2018).

2.1.2 Otillitet samarbete och kopiering

Otillatet samarbete definieras hir som kommunikation mellan studenter som utfor samma
examinationsform vid samma tillfille dir examinationsformen ir avsedd vara individuell
(Stockholms Universitet, 2019). Det kan ocksa innebira for mycket samarbete i
examinationsmoment dir samarbete ir tillitet (Carroll & Zetterling, 2009). Enligt Uppsala
Universitet har otillatet samarbete varit den vanligaste fusktypen sedan bytet till
distansexaminationer (Uppsala Universitet, 2020). I Hogskoleverkets sammanstillning av
disciplindrenden frin ar 2003 finns det exempel pa hur studenter har samarbetat med varandra
trots att det var otillatet. Detta samarbete bestir bland annat av utbyte av handskrivna I6sningar via
sma lappar under toalettbesdk, utbyte av lappar i tentasalen eller anvindning av andras arbeten vid
hemtentamen . I Hogskoleverkets (2004) sammanstillning av disciplinirenden rérande samarbete i
grundliggande matematikkurser sisom Linjir Algebra har samarbete noterats genom bland annat
unika fel som férekom i bide de delade fusklapparna och tentandernas svar. I manga av fallen
uppger studenterna att de ir medvetna om att deras handlingar ir fel och att de sillan insag allvaret
(Hogskoleverket, 2004). Detta 6verensstimmer med Carroll & Zetterling (2009) som siger att

studenterna vet att det 4r oacceptabelt att kopiera andras 16sningar.

Kopiering och samarbete har en tunn grins mellan sig och beror oftast pd sammanhanget. For att
undvika fall dir studenter uppger att de inte var medvetna om att samarbete var otillatet eller att
deras niva av samarbete ligger 6ver den tillitna grinsen 4r det viktigt att lirare tinker pd att for varje
examinationsmoment tydliggéra hur mycket studenterna far samarbeta eller om det ir tilltet alls
(Carroll & Zetterling, 2009).

2.1.3 Otilldtna hjilpmedel

Som namnet f6reslar ir otillitna hjilpmedel sidana verktyg som inte ar tillitna att anvindas pa ett
examinationstillfille. Det 4r inte alltid klart vad dessa kan innebira di vad som ir tilliten bestims
beroende pa strukturen av examinationen eller vad examinatorn anser vara limpligt. Nigra exempel

tagna fran inrapporterade fall om f6rsok till vilseledande ar 2003 beskriver otillitna hjilpmedel som
10



medtagna anteckningar dir informationen som finns med ger studenten ett 6verlige, miniriknare,
kursbok, ordbok och gamla tentamenldsningar (Hogskoleverket, 2004). Enligt UKAs (2019) studie
om olika disciplinirenden mellan dren 2011-2018 4r de mest forekommande typerna av

vilseledande bland annat fusklappar, otillitna hjilpmedel och det ovannimnda otillitna samarbete.

2.2 Orsaker till vilseledande

Studenter kan ha olika orsaker till vilseledande vilket kan skilja sig i sammanhang och hir
presenteras de vanligaste orsaker till vilseledande. Den tidigare forskning om orsaker till
vilseledande jamf6rs med vad matematiklirare uppfattar som férekommande orsaker i den nya
digitala distanssituationen och diskussionen kring detta agerar som underlag for att ytterligare

bidra till svaret pa fragestillning 2.

2.2.1 Kultur, norm och ovetskap

Under de senaste dren har fler och fler studier undersoke fusk pa hogskolor och slutsatserna ir oftast
lika: studenter anser fusk vara normalt. I en studie av Beasley (2014) var anledningen till
studenternas ohederliga beteende bland annat sociala normer och en positiv attityd gentemot
vilseledning. Stephens (2019) tar ocksa upp hur naturligt det 4r att vilseleda samt hur det kan ses
som en epidemi. Detta di det férekommer ofta, samt att nir studenter ser andra vilseleda si 6kar
chansen att dom ocksa forsoker. Stephens tog fram en modell for att skapa en hederlig kultur

genom att sitta ansvar for vem som ingriper vid olika ohederliga sammanhang.

Individuellt ansvar

Etiska och effektiva procedurer far att avgora fall av
felaktigt uppforande

Klassrums ansvar

Klassrums baserat, ta upp discussionen im
integritet. hederlighet och vad det innebar

Skolans ansvar

Student handboker, hederscodex signering, osv. En
skol kultur som frémjar engangemang och
hederlighet

fig 1. Ansvars modell for att skapa en kultur med integritet (Stephens, 2019)
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Stephens fokuserar mer pd omstindigheterna samt miljon runt omkring examinationen som
orsakar studenter att borja vilseleda. Stephens (2019) har noterat att miljon kring studenter som
fuskar har en tendens att f6lja fem punkter nimligen

e Akademiska integriteten inte tas upp ofta

e Studenterna blir externaliserade gentemot akademiska ohederligheter

e Attstudenter inte har en dalig syn pa klasskamraters vilseledande

e Lirare inte tar tillrickligt med dtgirder for att uppticka fusk

e Vildigt fi studenter blir upptickta att ha vilselett

Anledningar till varfor studenter viljer att fuska, enligt manga studenter, ir inte vara deras egna fel.
Anledningar ir bland annat missndje med kursens uppligg och innehall (Bretag et.al, 2018; Carroll
& Zetterling, 2009), press hemifrin, 6verbelastning, prestation for att fi examen, forvintningen att
lirare bor vara mer kreativa med uppgifter pd tentor (Vuckovic et.al, 2020) och kinslan av att lirare

inte bryr sig (Carroll & Zetterling, 2009).

En férekommande orsak till fusk 4r omedvetenhet till vad fusk innebir och har oftast rapporterats i
fall av plagiat (Carroll & Zetterling, 2009) och fall av otillitna hjilpmedel eller otillatet samarbete
(Beasley, 2014). Detta kan tolkas ga emot vad tidigare nimnts om att studenter vet att det 4r
oacceptabelt att kopiera andras 16sningar. Omedvetenheten befinner sig i vilka metoder som anses
vara otillitna i samband med kopiering. Ibland kan det finnas oklara grinser mellan vad som ir
tillatet och inte (Carroll & Zetterling, 2009). Enligt Hogskoleverket (2004) har samarbete vid en
examinationsuppgift i svensk sprakhistoria varit tillitet diremot var uppgiften individuell.
Studenternas inlimningar var identiska eftersom de hade samarbetat, vilket var tillitet men nigra
tydliga riktlinjer for samarbetet fanns inte tillginglig for studenterna. A andra sidan ansig den
rittande liraren att “Det ligger i sakens natur att uppgifterna skall losas enskilt och att endast ett
begriinsat samarbete dr tillatet” (Hogskoleverket, s.89. 2004). Enligt Carrol & Zetterling (2009) ir
det viktigt for ldrare att forstd ate det finns en skillnad i att siga vad som krivs av studenterna
gentemot vad som zzte ska goras under ett examinationsmoment di en ldrare inte kan utga frin att

studenter 4r medvetna om vilka regler som giller.

2.2.2 Kinslor och virderingar

Studierna pa en hogskola kan skilja sig mot vad studenter var vana vid tidigare. Detta kommer med
bide fordelar och nackdelar i koppling till hur olika undervisningsmoment i kurser ser ut. Wenzel
& Reinhard (2020) diskuterar for att svarare tester, uppgifter som utmanar studenter och uppgifter
som 4r tidskridvande oftast resulterar i ett forbittrat langtidsldrande. Detta giller oftast for studenter
som kan klara av pressen men resterande studenter kommer paverkas negativt vilket resulterar i
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stress, dngest, frustration och férsimrad problemlésningsférmaga. Studenter som ir vildigt
motiverade och insatta i skolan vigrar ta sidana risker och virderar kunskapen dom lir sig: “In
addition, it has been demonstrated that that students who are highly performance oriented tend to

choose simple academic tasks, and often are not as willing to take academic risks” (Anderman et.al,
5.5, 1998).

Avklarade hogskolestudier bar med sig en finansiell och social vinst och detta kan skapa
overviganden for hur studenter moraliskt ser pa fusk. De negativa kinslorna som studierna kan
fora med sig har visat sig vara anledningar till varfor studenter viljer att fuska, dven om de tycker att
det ir fel. Minga studenter anser det vara rittfirdigat att fuska om de 6verflddas av negativa kinslor
och vissa tycker dven att de fortjinar att fuska i saidana omstindigheter. Det finns 4ven skillnader i
hur studenter uppfattar eget ohederligt beteende gentemot andra studenter. Eftersom studenter
fortfarande anser fusk som fel 4r det manga som uppger att deras egna fuskande dr mindre allvarligt
och mer rittfirdigat 4n andras vilket bland annat har att géra med stridvan av att ha en positiv

sjalvbild. Detta forstirker motivationen till fusk ytterligare (Wenzel & Reinhard, 2020).

2.3 Examinationens betydelse och dess olika funktioner

Begreppet examination har en allmint accepterad innebérd som oftast anvinds i pedagogisk
forskning men en exakt definition 4r inte litt tillginglig. Till exempel har hégskoleférordningen
ingen direkt forklaring for vad examination betyder, ord som “examineras” anvinds bland annat i
regler gillande doktoranders utbildning (UKA, 2020). UKA diskuterar f6r hur begreppet
betygsdrende anvinds istillet och utvecklar inneborden av detta begrepp genom att analysera olika
stadier av ett drende. Det finns fyra olika stadier av ett drende och for ett betygsirende beskrivs dessa
som foljande:

Initialstadiet - Sker nir en student registrerar sig pa kursen

Beredningsstadiet - De kursmoment som agerar som underlag for vilket betyg som ska sittas.
Avgorandestadiet - Examinatorn gor ett beslut om vilket betyg en student far.
Verkstillighetsstadiet - Detta stadie utg6rs vanligtvis av att hogskolan sitter in betyget i
studieregister.

Examination har som uppdrag att kunna examinera studenter och enligt Watkins (2005) 4r
examinationens roll ocksa att effektivt kunna lira ut till studenter. Olsson (1997) argumenterar
ocksa for att examinationens roll ir mer 4n bara en kontroll av studenternas faktakunskaper och
papekar vidare att examinationsformer ir avgérande f6r hur studenter viljer att ta till sig kunskap
som pi ett Gvergripande plan ir antingen kunskap for att klara sig eller kunskap for livet.
Ljungquist et.al (2008) fortsitter med att diskutera kring hur begreppet kontroll oftast kan

misstolkas som ett forsok till att styra men att det i skolsammanhang ir ett begrepp som tyder pa att
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man forsoker fi en uppfattning om vad studenterna har lirt sig. Med examination i denna studie

menas de moment i kursen som betygsitter studenterna.

2.3.1 Digital distansexamination

Examinationen kan genomforas pa flera olika sitt. Enligt Universitets- och Hogskoleradet (2021) si
inkluderar det salstentamen, hemtentamen, muntlig tentamen, inlimningsuppgifter, promemoria,
laboration, grupparbete eller uppsatser. Det finns inga regler om vilka examinationsformer som ska
forekomma utan det 4r upp till lirositena att bestimma vad som ska anvindas. Det finns diremot
krav for bytet av olika examinationsmoment eftersom det i en kursplan maste finnas tillginglig

information om hur examinationen ska g till (UKA, 2020).

Westhuizen (2016) forklarar fordelarna med digitala distansexaminationer vilket inkluderar bland
annat randomisering av fragor, snabb aterkoppling eller digitala verktyg. Vidare forklarar

Westhuizen (2016) dom mest forekommande digitala distansexaminationerna:

Flervalstest, Dir studenten fir flera alternativ och miste vilja det ritta alternativet. Fordelen med
denna typ av examination 4r den enkla administrationen samt att studenter som har svarigheter
med skriftlig kommunikation pa svenska av olika anledningar inte behover oroa sig for att gora det
lisbart for examination. Nackdelen 4r att man kan gissa ritt svar samt att det tar mycket tid att
skapa den hir typen av examination.

Sant-eller falskt fragor, presenteras tva alternativ och studenten ska ange vilken som 4r sann.
Oftas krivs det ocksd en mindre forklaring for att minska gissandet. Detta ger vildigt snabb
aterkoppling till eleven samt sa krivs inte mycket tid for ldraren att ritta, dven om den lilla
forklaringen 4r inkluderad.

Uppsats, ir vildigt tidskrivande f6r examinatorer men ifall den ir skickad digitalt s blir det
enklare att bedoma med hjilp av digitala verktyg. Fordelen ir flexibiliteten samt att den kan
examinera mycket hégre-ordning av formagor.

Korta svars frigor, kriver att studenten ger en kort mening eller ord som ett direkt svar pa fragan.
Fordelen dr snabb aterkoppling och dirmed passar limpligt som en del examination. Nackdelarna
dr att man inte kan examinera studenters tinkande samt att ifall man har rittningsprogram kan den
ge fel pa grund av stavfel.

Onlinespel, ger en engagerande form av examination med en siker och kreativ milj6. Ett exempel
ar att lata arkitektstudenter visa sitt tinkande genom minecraft. Denna term kallas for
“gamification” nir spel anvinds inom undervisningen oftast introduceras ett system med

beléningar utan storre bestraffningar som frimjar kreativitet och experimenterande.

Ni Fhloinn och Carr (2017) presenterade en rad olika examinationsformer som nyttjar formativ

bedomning for ingenjorsstudenter. De trycker pa aterkopplingens funktion bade for lirare och
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studenter. Aterkoppling ger studenter en bild av vilka omraden de behover utveckla, pa samma sitt
visar dterkopplingen for lirare hur framgangsrik deras férmedling av kunskap har varit men dven
vilka omraden som behover férbittras. Olssons (1997) menar att aterkoppling blir en avgérande
faktor for studenternas motivation till att lira sig for livet istillet och att studenter som inte fir
aterkoppling efter olika examinationsmoment “tappar gnistan” 6vergar till att studera for att klara

av kursen.

2.3.2 Vilseledande och digitala distansexaminationer

Av den begrinsade tidigare forskningen som finns om vilseledande pé digitala distansexaminationer
har de flesta studier som har hittats redogjort for ett perspektiv som handlar om att gora det svarare
att vilseleda med olika verktyg eller for att detektera studenters vilseledande (Chirumamilla, 20205
Marksteiner et.al, 2011; Mirza & Staples, 2009; Crawford & Butler-Henderson, 2020; Norris,
2019). Vid administration av examination anvinds exempelvis “lockdown browsers” som visar vad
studenten gor pd den browsern, studenterna kan ocksa bli tillfragade att visa sin arbetsplats och
rummet dom befinner sig i innan dom far starta. En annan metod ir att innan examinationen skapa
robusta fragor som ir svira att vilseleda pa genom att ge varje student unika parametrar till sina

fragor eller konceptuella frigor med flera varianter (J.Chem, 2020).

Crawford och Butler-Henderson (2020) har visat att dagens studenter foredrar digitala
distansexaminationer framfor vanlig salsexamination dock tycker en majoritet av studenter att det
dven dr enklare att fuska pa denna typ av examination. Forskning om vilseledning har
huvudsakligen handlat om tekniska medel istillet f6r att fokusera pa de sociala aspekter (Crawford
& Butler-Henderson, 2020) som exempelvis kan handla om att f studenter att anse vilseledande

som mindre rationellt.

Utifrin lirares uppfattning av digitala distansexaminationer var den storsta oron just potentialen
till vilseledande av studenter. Andra saker som oroade lirarna var att systemet inte skulle vara enkelt
att anvinda f6r att administrera tentor eller att studenter inte kunde komma at den pi grund av
bristande I'T kunskaper (Crawford & Butler-Henderson, 2020).

Slutligen diskuterar Crawford & Butler-Henderson (2020) for hur en dndring av examination
paverkar olika lirositen. De pastir att trots utvecklingen av forskning kring pedagogik och lirande
har universitet hamnat efter i att utveckla och hitta potentiella ersittningar till 6vervakade digitala
distansexaminationer som for nuvarande bestar mestadels av tekniska dtgirder. Crawford &
Butler-Henderson (2020) menar exempelvis att inférande av examinationsformer som baseras pa
att studenter anvinder inldrd kunskap i nya situationer (s.k aunthentic assessment) kommer kriva
radikala dndringar i de nuvarande examinationssystemen. O’Donovan et.al (2008) exemplifierar

radikala pedagogier med liroplan som ir baserade pa att testa formégor istillet for kunskap.
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3. Examinationens bidrag till lirande

Under denna rubrik tas studiens teoretiska ramverk upp samt sammanhingande tidigare forskning
dir examinationen ses som ett lirandemoment. Till skillnad frin den tidigare forskningen, som
presenterar ett material for att jimfora hur matematiklirares uppfattningar kring stunders
vilseledande pa distans, har detta avsnitt som syfte att presentera studiens utgingspunke.
Utgangspunkten tydliggdr forst vad examinationen har for funktioner och presenterar sedan hur de

funktionerna kan kopplas till lirande.

3.1 Studiens perspektiv

Da det i tidigare studier har studerats hur man kan detektera fusk s tar den hir studien ett
annorlunda angreppssitt genom att forebygga vilseledande och avbéja studenter frin att anse

vilseledande som rationellt.

Att dndra pa examinationen 4r som att indra studenternas lirande (Watkins et.al, 2005). Detta ir
en funktion av examinationen som paverkar hur studenter upplever deras motivation och
forhallningssitt till studierna. Enligt Ljungquist et.al (2008) har examination en funktion att agera

som bland annat ett inlirningstillfille, en kontroll, en killa till motivation och aterkoppling.

Misstolkningar kring examinationskrav ir inte en ovanlig situation for studenter. Trots att det 4r en
stor del av det som styr studenternas lirande finns det studier pa att studenter oftast misstolkar vad
det ir som forvintas av dom vid en examination (O’Donovan et.al, 2008). For att forklara detta mer
pa djupet vill forfattarna forst hinvisa till Ljungquists et.al (2008) forklaring pa anledningen till
varfor studenter viljer att fuska pa examinationer. De menar att om en situation uppfattas pa ett
visst sitt sadant att fusk och vilseledande upplevs som rationellt di 4r det sannoliket att fusk och
vilseledning kommer att uppstd. Ljungquist et.al (2008) argumenterar f6r att studenternas sitt att
rationalisera vilseledning grundar sig i hur studenterna tolkar konsekvenserna av olika
examinationer eller examination i helhet. Examinationer eller resultaten uppfattas av studenterna

som dels ett betyg, till f6r att kunna redovisas i framtiden, och dels lirdomen som dessa moment

bidrar med.

Ljungquist et.al (2008) argumenterar vidare att ett potentiellt sitt f6r att minska studenters
upplevelse av vilseledning som négot rittfirdigat, bor det forsokas skapas en uppfattning hos
studenter om att examinationen ska agera som ett lirandemoment snarare 4n att agera som grund
for betyg. O’Donovan et.al (2008) pratar om att det finns en normativ syn pé lirande i hogre
utbildning som beskrivs av att lirande 4r en process som nyttjar alla inblandade individuellt och att

kunskap som en individ tar till sig 4r en slutprodukt av en direkt liroprocess med en bérjar och ett
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slut. O’Donovan et.al (2008) argumenterar for att denna syn hindrar folk att se lirande som mer 4n
bara en process eller en egenskap for att klara kurser pa universitet. Ljungquists et.al (2008)
beskriver de angreppssitt man har tagit for att minska forekomsten av fusk och som kommer agera

som perspektivet for denna studie. Perspektivet exemplifieras av foljande citat:

“...fragan om bur fusk ska forbindras mojligen dr felstalld. Istllet for att hitta
uppgiftskonstruktioner eller hjgalpmedel for att forsvdra fusk eller uppticka detsamma kan
det gd att konstruera uppgifter och bygga in dessa i sammanhang si att fusk belt enkelt inte
langre dr lika rationellt” (Ljungquist et.al, 5.48, 2008).

Skriftliga sluttentamen ir oftast det som anvinds som avgdrande examinationsmoment (UKA,
2020) och dndringen av detta kommer inte alltid uppfattas av studenterna som nigot viktigt eller
bra. En lirare maste tinka pa vilken attityd det finns till ett annorlunda examinationsmoment och
miste framfora sin egen attityd som positiv och dppen. Det ligger en stor vikt i att framfora syftet
till studenterna (Ljungquist et.al, 2008) men hur detta gir till 4r inte alltid uppenbart. Nylén et.al
(2017) observerade ett fall dir en lirare dndrade delar av en kurs med avsikten att skapa en mer
motiverande lirmilj6 dir det visade sig att studenternas uppfattningar av denna blev precis den raka
motsatsen, studenterna blev mindre motiverade. Detta var ett resultat av att studenternas
intentioner var helt enkelt att klara kursen med minimal anstringning. Nylén et.al (2017)
argumenterar vidare f6r hur denna situation 4r tecken pa att lirmiljon behéver en férindring, att
studenter virderar betyg for att de leder till fler jobbmaéjligheter istillet for att anvinda betygen som

ett sitt fOr att utvecklas r inte en 6nskvird attityd.

3.2 Studenternas resonemang i olika examinationsformer

Det finns en relation mellan typen av examination och de resonemang som studenter anvinder pa
examinationer. Lithner & Palm (2010a) ger flera f6rslag pa resonemang som Imitative reasoning,
Creative mathematically founded reasoning, Mathematical reasoning, Reasoning analysis
procedure. Reasoning syftar pa tillimpade tankegangar f6r att dra slutsatser och att det problemet
minga matematikstudenter har ir att dom fokuserar for mycket pa den ytliga forstaelsen, som
beskrivs av imitative reasoning dir man endast foljer ett algoritmiskt tinkande. Lithner & Palm
(2010a) menar att detta ir en av grundanledningarna till varfér minga upplever svirigheter for
matematik men diskuterar vidare att anvindningen av imitativt resonemang kan bero pi
examinationsfrigorna som studenter bemoter. Fran studien visade det sig att de frigor, som pa ett
examinationsmoment var lika de frigor som fanns i exempelvis kurslitteraturen blev besvarade
genom att fakta- eller algoritmupprepade. Det fanns ingen anledning att forstd och anvinda de
matematiska egenskaperna som fanns i frigorna. Studenters prestation i skolan beror bland annat

pd hur de uppfattar kursens innehall och uppligg. Watkins et.al (2005) argumenterar for att det dr
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examination som 4r drivkraften for lirande och menar att indringen av examinationsformer ir det
snabbaste sittet att paverka vad och hur studenter studerar vilket han i sin studie redogér som
backwash effekten och menar att indringen i examinationsformer leder till en dndring i
studenternas lirande. Waktins et.al (2005) presenterar tvi huvudsyner av vad som menas med
prestation i skolexaminationer. Den kvantitativa synen menar att en person kan prestera i skolan
genom insamlandet av grundliggande faktakunskaper. Den kvalitativa synen anser att prestation ir
uppniadd genom bemistrandet av mer djupgiende kunskap. Dessa syner kan vara gemensamma for
bide lirare och student, men har olika paverkan och blir avgérande f6r hur lirare viljer att

examinera och hur studenter viljer att lira sig.

3.3 Praxisgemenskaper som teoretiskt ramverk

I beskrivningen av hur olika examinationsformer kan hjilpa lirare att skapa en milj6 dir fusk och
forsok till vilseledande inte anses vara rationellt krivs en utgingspunkt som fortydligar varfér och
hur de utvalda metoderna kan ha en effekt. Denna utgingspunkt, eller snarare perspektiv, 4r det sa
kallade community of practice (sv: Praxisgemenskap) och har valts att anvindas som perspektiv dir
bide liraren och studenterna ir en del av den gemenskapen. Mer specifikt utgar forfattarna frin det
perspektivet beskrivet av O’Donovan et.al (2008) vilket de namnger som The ‘Cultivated’
Community of Practice Approach (CCPA). I denna studie anvinds det teoretiska ramverket som
bas for att diskutera kring ldrares uppfattningar av vilseledande, examinations funktioner och
atgirder for vilseledande samt anvinds perspektivet i skapandet av lathunden dir

rekommendationer exemplifieras med hinsyn till ramverket.

En praxisgemenskap skiljer sig fran en vanlig samling minniskor som samtalar om ett imne.
Wenger (2006) nimner att det 4r tre viktiga egenskaper som utgdr en praxisgemenskap och som
han beskriver som the domain, the community och the practice. The domain (sv:dominen) utgérs
av det gemensamma intresset hos en grupp och det ir engagemanget i arbetet kring detta intresse
som avgor vem som ir medlem och inte. The community (sv:gemenskapen) utgdrs av de personer
som vidare viljer att delta i olika aktiviteter och fora diskussioner med andra personer som har
samma intresse och engagemang. Grinsen gar alltsd vid hur lirandeprocessen gar till, utan
samarbetet mellan gruppmedlemmarna bildas ingen praxisgemenskap. The practice (sv: praxis),
utgdrs av att medlemmarna genom sina interaktioner skapar gemensamma verktyg som hjilper och
vidareutvecklar diskursen kring det gemensamma intresset (praktiken). Det handlar inte om att en
medlem delar ut dsikter utan medlemmarna skapar tillsammans en diskurs for att anvindas som
hjilp i exempelvis olika dterkommande fragor (Wegner, 2006). O’Donovan et.al (2008) anvinder
praxisgemenskap for att utveckla ett perspektiv for hur man kan hjilpa studenter att forsta olika
examinationer vilket 4r en viktig synvinkel for denna studie for om studenter inte ser poingen med

olika moment i en kurs finns det storre risk att de rationaliserar vilseledning. I ‘Cultivated’
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Community of Practice Approach féreslir O’Donovan et.al (2008) tre viktiga forutsittningar for
att fa studenter att kinna sig mer sikra pa vad en examination innebir. Den forsta punkten har att
gora med utvecklandet av sociala platser eller utrymmen dir lirandet kan ske, dir lirande utvecklas
i form av det gemensamma utbytet av tankar och koncept. Viktiga byggstenar for att en sidan plats
ska kidnnas trygg och vilkomnande ir tid och plats, da de fir bide tiden och platsen att uttrycka
samt forma tankar. Den andra punkten diskuterar skapandet av sociala liroprocesser som hjilper
studenter att skapa en bild av vad som vanligtvis bedoms i olika examinationer. Sadana sociala
liroprocesser exemplifieras med 6vningar eller inlimningsuppgifter med peer review och som
argumenteras leda till att studenter utvecklar en formaga att bedéma sig sjilva vilket i sin tur leder
till hégre prestationsniva. Slutligen argumenterar O’Donovan et.al (2008) f6r metoder som
utvecklar den pedagogiska intelligensen hos studenter vilket innebir att studenter besitter en

formaga att kritiskt utvirdera bide deras lirande men ocksi den miljon som de lir sig i.
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4. Metod

For att besvara fragestillning ett och tvd, genomfordes en intervjustudie for att samla data och
genomfdra en tematisk analys. Efter valet av kurser si intervjuades lirare som har varit examinator
for dessa kurser. Vidare transkriberades intervjuerna och férfattarna lirde kinna datan genom att
lisa transkriptionen flera ginger samt skapa sammanfattningar som diskuterades med handledare.
Utifrin datan sa skapades koder och teman vilket gav svaret pa hur lirare uppfattar situationen
kring forsok till vilseledande och examination samt vilka skillnader det finns mellan distans- och
salsexamination. Den tematiska analysen tillsammans med den inledande litteraturstudien utgjorde

sedan byggstenarna for att besvara den sista fragestillningen. Detta sammanfattas i figur 4.1.

Forberedning

al av kurser, litberatur studie.

Intervjuer med larare . -
Utfarande, franskribering, lara kanna /—«( W \'
datan ; h\ﬁ

Skapa teman «

Svar pa forsta och .
andra fragestalliningen ;

| !
Disskusion kring teman / x_i\__)\ /L_'

Analysera svaren pa forsta tvé
frégestallningarna

e

Skapa en lathund
En tilldmpning av diskussionen, »> Slutsats
tidigare forskning och det teoretizka
ramverket som svarar pa sista
fragestaliningean

Fig 4.1: Studiens 6versikt

4.1 Intervjuer

Det finns flera metoder for att himta in informationen for att kunna undersoka sociala fenomen,
detta med bland annat enkiter och intervjuer. I denna studie har intervjuer ansetts vara en passande
metod for att samla in data, speciellt intervjuer av semistrukturerad karaktir dd semistrukturen ir

anvindbar i forsok att ta reda pa intervjupersonernas syn pa virlden och olika fenomen (Kvale &
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Brinkmann, 2009). Semistrukturerade intervjuers detaljerade uppligg i jimforelse med de
standardiserade intervjuerna har en stérre majlighet att bidra med relevanta tolkningar for
undersokningen. (Bjerndal, 2005) Detta beror exempelvis pa att de intervjuade personerna kan ha
olika uppfattningar av vad en friga innebir och flexibiliteten méijliggor klargérande av frigan
(Kvale & Brinkmann, 2009). Samtidigt krivs en mer strukturerad intervjuform 4n en av
samtalskaraktir dd problemet med att endast ha ett vardagligt samtal med lirare 4r att dessa blir
svarare att analysera och ddrav svirare att bidra med konkreta svar till studiens frigestillning
(Bjerndal, 2009).

4.1.1 Urval

Urvalsprocessen av vilka som skulle intervjuas var inte randomiserad, istillet valdes ett antal
matematikgrundkurser dir examinatorn i kursen kontaktades. Urvalet av kurser baserades pa deras
vikt for framtida studier och antalet studenter som liser dessa kurser. Kurserna, i vilka lirare
intervjuas, 4r bland de mest férekommande matematikkurserna i civil- och
hogskoleingenjorsprogrammen pa de tekniska fakulteten i Sverige saisom KTH, Chalmers och LTU
(KTH, 2020; Chalmers, 2020; LT'U, 2016). Eftersom grundkurser bygger upp vidare studier kan
studenternas ohederliga metoder i grundkurser dven anses som alternativ for att klara svirare
kurser. Under beskrivningen av kurserna hittades examinatorerna. Randomisering av kurser i
denna studie 4r inte relevant f6r trovirdigheten da studiens syfte ir att fokusera pa ett imne,
matematik. Vid val av deltagare finns det en risk for selektionsbias (Denscombe, 2016) dir lirare
kan viljas f6r deras svar och vidare paverka resultat av studien. Eftersom syftet med studien ir att
skapa ett material som agerar som hjilp for lirare att utforma en examination for att férebygga eller

motverka vilseledande 4r randomiseringen av lirarna irrelevant for studiens trovirdighet.

Studiens urval inkluderar examinator inom grundkurser i matematik som togs upp ovan. Endast en
tekniskt fakultet har blivit kontaktat och utav de 19 som tillfrigades var det 11 som gick med pa att
delta i studien varav tvd som avbojde intervjun. Utav de tillfragade lirarna var det fem som inte gick
med pa att bli intervjuade med grundade orsaker samt tre som inte gav nagot svar alls. Vid detta
resultat krivs ingen 6vervigning om varfor de tillfrigade svarade nej (Bryman, 2018). Vidare
nimner Bryman (2018) att det inte finns ett ritt svar till frigan om urvalsstorleken ir tillrackligt
stor, utan detta kommer in pa flera faktorer som teoretisk mittnad dir var begrinsning kom i form

av tid. Totalt genomf6rdes 9 intervjuer vilket analysen bygger pa.

4.1.2 Genomforande

Inf6r intervjuerna gjordes en intervjumall som 4r rekommenderade for en semistrukturerad
intervju (Kvale & Brinkmann, 2014), se bilaga 2, med stodfrigor berérande damnet kring lirares

uppfattning pa vilseledande. Enligt Bjerndal (2005) innebir en intervjumetod som anvinder sig av
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en stddmall att intervjuarna (d.v.s forskarna) inte behover folja denna, till ord och mening. Fragor
behover inte stillas i skriven ordning och kan uteslutas om intervjuaren anser det irrelevant. Denna
metod ger en hog grad av flexibilitet (Bjerndal, 2005) vilket mojliggér en hogre kvalité av
intervjusvaren di olika minniskor kan ha olika uppfattningar av vad en friga innebir (Kvale &
Brinkmann, 2014). Intervjun inleddes med en introduktion for att de intervjuade skulle fi en

forstielse av studiens syfte (Kvale & Brinkmann, 2014) samt fi lov till att spela in intervjuerna.

For att intervjufrigorna och intervjuuppligget ska ge relevant data ir det viktigt att intervjuerna ir
pldsta om dmnet och har en tanke f6r vilka ramar undersdkningen ska halla sig inom (Kvale &
Brinkmann). Intervjufrigorna som stilldes till lirarna baserades dels pa att férscka generera data for
att kunna svara pa fragestillningarna och dels pa tidigare list forskning kring omradet. I vissa fall

gjorde tidsbristen att intervjun behvdes avslutas innan all information var extraherad.

Covid-19 pandemin har lett till alternativa sitt att utfora intervjun. Alla intervjuer har utforts pa
distans: via en online video-telefonitjinst kallad Zoom. Eftersom klimatet paverkar intervjuns
deltagare paverkar den ocksa kvaliteten av intervjun och dirmed dess information (Bjerndal, 2005).
Det finns bade f6r- och nackdelar i denna situation. Nackdelen finns exempelvis i hur intervjuaren
visar att den 4r en aktiv lyssnare som delvis kriver 6gonkontakt med intervjupersonen. Miljon ir en
annan viktig faktor (Bjerndal, 2005). Eftersom intervjuerna genomférdes med bade bild och ljud sa
ar det dock vildigt liten skillnad fran fysiska intervjuer (Denscombe, 2016). En potentiell fordel dr
att intervjupersonen sjilv kan vilja vilken milj6 den ska befinna sig i och tillsammans med att
personerna har fitt vilja en intervjutid kan de planera for en bekvim plats att ha intervjun pa. En
annan fordel 4r en 6kad reflektionstid (Bryman, 2018) da det uppstir en f6rdréjning vid

anvindandet av digital intervju.

4.1.3 Utformning av lathund

Under diskussionen av teman avslutas studien med en presentation av lathunden som ska svara pa
fragestillning 3, skapad utifran diskussionen kring dessa teman. Lathunden ir ett resultat av denna
studie som presenteras i avsnitt 6.2 Lathund, dd den baseras pi diskussionen av lirares
uppfattningar pa vilseledning och examination. I lathunden presenteras olika rid och exempel for
lirare att anvinda i planeringen av examination. Denna lathund ir avsedd att tillimpas som en
didaktisk modell och méste dirfor innehilla bade teori och praktiska tillimpningar som lirare kan
anvinda sig utav for att antingen vilja innehll eller hur det ska undervisa detta innehall (Wickman
et.al, 2018). De praktiska exemplen 4r presenterade under Bilagor (se Bilaga 1). Det 4r 4ven viktigt
att tinka pa att denna lathund inte 4r dill for att styra lirares undervisning utan lathunden ir ett
bidrag med resonemang kring olika val av examinationer. Lathundens tillimpningsomrade
kommer dven att vara begrinsad, som modeller brukar vara (model capacity) (Wickman et.al,

2018). Detta kopplas till de avgrinsningar som har gjorts f6r denna studie, dir fokus ligger pa
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examination inom matematikundervisning pa hégskoleniva. Ytterligare 4r det matematikkurser pa
grundniva vilket omfattas av de matematikkurser som studenter stoter pa de forsta tre dren av sin

hégskoleutbildning.

4.1.4 Etik

De intervjuade lirarna blev informerade 6ver mail om syftet med intervjun och har blivit tillfrigade
om de samtycker till inspelning av intervjun samt tillstind att anvinda materialet i analysen. De
intervjuade personerna fick vilja mellan att skriva under en samtyckesblankett, se bilaga 3, eller
godkinna innehallet pa blanketten muntligt. Inspelningarna gjordes via Zoom och endast
forfattarna for denna studie har tillgang till dem. Den intervjuade hade dven méjlighet att £ begira
att se pd inspelningen och transkriptionen. Inspelningarna lagras lokalt pa forfattarens personliga
dator och citat i resultatdelen skrivits fram si att lirarnas identitet inte r&js . Detta uppfyller
konfidentialitetskravet, informationskravet samt samtyckeskravet. Det sista kravet, nyttjandekravet,
uppfylls ocksd d datan vi samlar in endast anvinds i forskningssyfte i vir analysdel
(Vetenskapsradet, 2002).

4.2 Analys

Intervjuerna analyserades med hjilp av en tematisk innehéllsanalys. Eftersom syftet med studien ir
att undersoka hur larare ser pa studenters forsok till vilseledning pa olika examinationsmoment sa ir
tematisk analys passande for att finga upp och kategorisera vad lirarna uttrycker (Bryman, 2018).
En annan anledning till att anvinda tematisk analys ir for att studien baseras pa minniskors tankar

och beteenden kring situationen med vilseledning.

Analysen kan goras bide induktivt samt deduktivt, denna studie har utgatt frin en induktiv analys.
En induktiv analys utgar frin kodningar vars ursprung inte ligger i teoretiska ramverk utan mot
datan medans en deduktiv analys har férbestimda koder baserat i teorin (Elo & Kyngis, 2008).

Nedan beskrivs hur analysen har utforts.

42.1 Transkription

Intervjuerna transkriberades av forfattarna. Transkriptionena exkluderar sma pauser, suckar, skratt
och liknande. I studier som exempelvis undersoker psykologiska aspekter kan dessa bidra med extra
information vilket inte r limpligt for en analys pa uppfattning och mening (Kvale & Brinkmann,
2009). Forfattarna anser inte sidana faktorer vara viktiga f6r denna studie. I transkriptionen 4r I1
och I2 intervjuarna (férfattarna) och L den intervjuade liraren. For att ta reda pa vilka
uppfattningar en person har krivs mer detalj (Kvale & Brinkmann, 2009) dirf6r har det ocksa valts
en ordagrann transkription av intervjuerna.
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For att bli familjira med datan gjordes genom att bade lisa igenom transkriptionerna flera ginger
men ocksd sammanfatta dem. Dessa sammanfattningar skickades sedan vidare till forfattarnas
handledare f6r diskussion kring datan vilket gors for att forfattarna ska bli mer medvetna om olika

teman som dok upp under intervjuerna (Bryman, 2018).

422 Tematisering

Analysen kommer f6lja exempelmallen presenterad av Braun & Clarke (2006). Alla intervjuer
transkriberades var efter forfattarna kommenterade eller skrev ner tankar och idéer om lirares
pastdenden. Dessa anteckningar var baserade pa tidigare litteraturlisning och andra valdes ut av
intresse och pd grund av dterupprepning i datan. Repetitionen hade ingen statistisk grins, nigot
som dven Braun & Clarke inte rekommenderar utan baserades pa forfattarnas egna uppfattningar
av huruvida intressanta eller viktiga pistiendena var. Med statistisk grins menas hir exempelvis att
ett pastdende maste forekomma i minst hilften av intervjuerna for att riknas med. Det gar att
argumentera for att tidigare lisning av forskning kan ha paverkat tematisering. Braun & Clarke
(2006) diskuterar for att det kan lict hinda att forskarna inte ser férekommande teman just pa
grund av att det finns en viss bild pé situationen, mélad upp av tidigare forskning. Detta ir nigot
som de dven diskuterar for att vara oundvikligt och menar att “researchers cannot free themselves of
their theoretical and epistemological commitments, and data are not coded in an epistemological
vacuum” (Braun & Clarke, 5.84, 2006). Den teoretiska bakgrunden krivdes for att, som tidigare
nimnt, konstruera intervjufrigor och kunna genomfora semistrukturerade intervjuer. Efter att
intervjuerna transkriberades och idéer antecknades bérjade forfattarna komma upp med koder for
att beskriva olika meningar i transkriptionerna. Dessa koder anvinds senare for att hitta potentiella
teman (Braun & Clarke, 2006). Detta gjordes med hjilp av tabeller for att férenkla och ge struktur
till analysen av materialet (Bryman, 2018). Tabell 4.1 nedan visar pa ett exempel, dir koden ges och
delas in i ett subtema och vidare exemplifieras med ett citat frin intervjun. Hir dr koden “inte ser
allvaret med fusk” ndgot forfattarna tolkar att liraren tror om studenterna, det vill siga att liraren
upplever att studenterna inte ser allvaret med fusk. Dessa teman granskas for att se vilka monster
det finns mellan teman och vilken validitet de har i relation till det som har sagts under
intervjuerna. Efter granskning definieras och namnges teman for att vidare kunna sirskilja de. Figur
4.1 nedan ger en 6versikt av teman i form av en framework, vilket innebir en matrisbaserad
sammanstillning av teman och subteman (Bryman, 2018). Vidare rekommenderar Bryman (2018)
en lista av saker att tinka pa vid skapandet, eller finnandet, av teman utav dessa rekommendationer
fokuserar denna studie pa att identifiera repetitioner, likheter, skillnader och teorirelaterade
begrepp som kopplas till relevansen av studiens syfte. En definition f6r teman ir till for att forstd
det intressanta med intervjusvaren i relation till undersékningen samt varfor just dessa teman har

valts (Braun & Clarke, 2006). Att namnge teman underlittar dven for ldsarna av rapporten att fi en
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snabb och klar 6verblick pa vad temat handlar om. Dessa teman anvinds sedan i analysen och

diskussionen for att kunna svara pa och diskutera stillda frigestillningar.

Sammanfattat bestar processen av sex steg baserad pa Braun & Clarke (2006) figur pi 5.87:

1) Lisaalla transkriptioner och forstd vad som ir sagt

Skapa koder

\S)

Soka teman utifrin koderna

RS

) Bekrifta att teman Gverensstimmer med vad som egentligen finns i datan
) Definiera och namnge teman

9

Analysera

Koder Subtema Tema Citat
Férekommer ofta Normativt Lirares uppfattning o al] .
av orsaker till ¢allra flesta ser pa
Paverkar varandra vilseledande sin omgivning och
tenderar dd att gora
Inte ser allvaret i likadant som
vilseledning omgivningen... forsta

gdngen kanske inte
ndgon vdgar sig pd
prova fuska sen hor de
att kompisarna bhar
tyckt att det bar gdtt
bra att fuska och da
kanske man gor det

sjalv”

Tabell 4.1 Exempel pi kodning av materialet.

4.3 Tillforlitlighet

Kvalitativ forskning kriver en diskussion av utférandet och en bedomning av studiens trovirdighet
for att formedla slutsatserna till lasaren (Denscombe, 2016). Dirfor diskuteras i detta kapitel

studiens palitlighet, bekriftelsebarhet och 6verférbarhet.

Denscombe (2016) diskuterar om metoder for att 6ka trovirdigheten av sin studie. En av dessa

kallas respondentvalidering och innebir att forskarna delar med sig av sin data och analys med de
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deltagande. I denna studie har de intervjuade ldrarna fatt ritten att fa de transkriberade intervjuerna

for att ge eventuella kommentarer eller fortydliganden till det de sa under intervjuerna (se bilaga 3).

Pilitligheten i en studie 4r hog ifall ndgon annan kan replikera studien och fi samma resultat.
Denna studie gér en kvalitativ undersdkning dir forskarna spelar en stor del i datainsamlingen
(Denscombe, 2016) och dirfor blir det svirt att komma fram till samma resultat. Det 4r till exempel
nistintill omajligt att samla ihop personer av samma karaktir som tidigare studier. Andra aspekter
som 4r svira att hélla konstanta ir miljon (Denscombe, 2016). Exempelvis gir det att argumentera
for att Covid-19 pandemin, under vilken studien utférdes, inte dr nigot som kan férvintas vara

aktuellt nista ging en liknande studie som denna ska utforas.

Vidare kommer 6verforbarheten vilket innebir att ta studiens resultat och applicera det i andra
kontexter. Denna studie undersoker endast matematiklirare men slutsaterna, trors att dom ir mest
relevanta f6r matematiklirare, kan vara anvindbara f6r andra typer av lirare. Detta ir enligt
Denscombe (2016) ofta fallet for Sverférbarheten i kvalitativ forskning. Det handlar alltsd inte om
hur pass sannolikt det 4r att hitta resultaten i en annan situation utan pd hur manga fall kan dessa

resultat appliceras.

For bekriftelsebarheten 4r det viktigt for forskare att vara sa objektiva som mojligt. I kvalitativa
studier 4r den nistintill oméiligt att forskarens bakgrund inte paverkar nagon aspekt i studien. Det
som kan 6ka objektiviteten i en kvalitativ studie ir att forskaren funderar hur dess bakgrund kan
paverka datan (Denscombe, 2016). Som nimnt tidigare i urvalet kan férfattarnas bakgrund ha

paverkat ur vilket tekniskt fakultet lirarna kontaktades.

4.4 Kontextbeskrivning

For att tydliggora vilket ssammanhang intervjuerna har analyserats ur valde forfattarna att ha med en
kontextbeskrivning. En faktor som anses vara viktig 4r vilka typer av examinationssystem lirare

anvinder, hur dessa anvinds och varfor.

Alla lirare som har blivit intervjuade har anvint sig av systemet Canvas for att bland annat skicka ut
information under kursen, diskutera eventuella fraigor med studenter och ligga upp olika
examinationsmoment for studenter att limna in. Fran de lirare som har intervjuat har tvi
svarsalternativ noterats. Den ena férekom mest i den kontinuerliga examinationen som sker under
kursens gang och som i de flesta kurserna bidrar med bonuspoing till den slutliga examination.
Denna svarstyp var i form av flervalssvar utan férklaringar och rittades med ett automatiskt
rittningssystem. Den andra typen av svar var inscannade handskrivna 16sningar som rittades av

examinatorer och assistenter. Kurser som erbjod godkint betyg efter avklarade delmoment hade en
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tentamensliknande struktur med fragor som krivde svar och motiveringar. Dessa var ocksa

inscannade handskrivna l6sningar och som rittades av examinator och assistenter.

En annan faktor som viktig att tinka pa under analysen 4r populariteten av kurserna. Dessa kurser
ir som tidigare nimnt de mest féorekommande kurserna pa manga civil- och
hégskoleingenjérsutbildningar vilket betyder att det 4r minga studenter som liser de varje
kursgang. Detta kommer spela en roll i analysen av atgirder som mojliggors eller omojliggors av

tidsaspekten samt studenternas paverkan pa liraren/examinatorn.

4.4.1 Studerade kurser

Detta avsnitt forklarar de studerade kursernas struktur och examination samt vad studenten ska kunna efter

avklarad kurs.

Envariabelanalys/Analys i en variabel
Kursen dr uppdelade i sju moment, dir varje moment har tre foreldsningar samt tva
ovningstillfillen. Vissa godkinda seminarium ger bonuspoing till den skriftliga examinationen

vilket 4r en ligre grad av formativ bedémning.

Kursen avslutas med en skriftlig tentamen pd tre timmar utan nagra hjilpmedel. Tentamen 4r
uppdelad i tre delar ddr vissa problem har en mer teoretisk karaktir och maste I6sas for hogre betyg.
Bedémningskriteriet 4r endast att uppgifterna ska ha en vil presenterad 16sning som ir litt att folja.
Resonemangen vil motiverade och tydligt forklarade samt att det finns logisk strukeur.
Bedomningen 4r summativ. Efter kursen ska studenten kunna anvinda begrepp, satser samt olika
metoder for att kunna I6sa och presentera problem inom envariabelanalysen. Studenten ska 4dven

kunna ldsa och uppfatta matematiska texter.

Linjir algebra/Algebra och geometri
Bestar av tva obligatoriska moment. Dessa tvi dr tillimpningar med matlab/python samt den

matematiska teorin. Kursen frimjar kontinuerligt arbete genom bonuspoingssystem.

Kursen avslutas med en skriftlig tentamen pa fem timmar dir inga hjidlpmedel 4r tillitna. Tentamen
ar uppdelad i tvd delar dir det finns enklare problem som testar grundliggande kunskaper
respektive avancerade problem med en teoretisk karaktir. For att fa full poing krivs vil
presenterade och litta att folja I6sningar. Detta innebir att resonemangen ir vil motiverade och att
den finns en logisk struktur. Bedémningen dr summativ. Efter kursen ska studenten kunna inom
alla delar av linjir algebra kunna 16sa enkla problem samt férklara inneb6rden av satserna och de
grundliggande begreppen som ir anvinda. Studenten ska 4dven kunna lisa och forstd matematiska

texter.
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Differentialekvationer

Ar inte uppdelat i flera delar men under kursens ging erbjuds datorrittade uppgifter som ger
maximalt 3 poing till tentan, vilket har benimnts som kontinuerlig examination. Kursen avslutas
med skriftlig tentamen pd 4 timmar dir inga hjilpmedel ir tillitna. Bedémningen 4r summativ.
Efter kursen ska studenten kunna anvinda begrepp och satser for att 16sa problem in alla delar av

kursen. Studenten ska dven kunna lisa och forstd matematiska texter.

Diskret matematik

Kursen dr uppdelad pi tre moment med en kontrollskrivning efter varje moment. Godkint i tva
kontrollskrivningar ger godkint. Kursen avslutas med skriftlig tentamen pa fem timmar dir inga
hjilpmedel ir tillitna. Tentamen 4r uppdelad i tre delar dir del ett innehaller grundliggande
uppgifter och for varje del efter del ett krivs djupare insikter i kursinnehallet. Beddmningen 4r
summativ. For att i full poing pd del tva och del tre krivs vil presenterade 16sningar. Efter kursen
ska studenten kunna anvinda begrepp och satser for att 16sa problem in alla delar av kursen.

Studenten ska dven kunna ldsa och forstd matematiska texter.

Perspektiv pa matematik

Kursen dr uppdelat i tre moment, efter varje moment halls en kontrollskrivning samt ett
seminarium dir det bade skriftlig och muntligt kommunikation testas. Kursen avslutas med en
skriftlig tentamen pd fem timmar ddr inga hjilpmedel ir tillaitna. Tentamen 4r uppdelad i tva delar.
Bedémningen 4r summativ. Efter kursen ska studenten kunna begrepp, formler och samband. Det
ingar dven att genom skrift kommunicera bevis och andra matematiska resonemang. Studenten ska
dven kunna anvinda begrepp och satser for att [6sa problem in alla delar av kursen. Studenten ska

dven kunna lisa och forstd matematiska texter.

Numeriska metoder och grundliggande programmering

Kursen dr uppdelat i fyra moment, dir varje moment tar upp ett kapitel ur kurslitteraturen. Under
kursens gang hills tre labbar varav den sista labben presenteras muntligt. Kursen avslutas med en
skriftlig tentamen pa fem timmar dir inga hjilpmedel ir tillatna. Tentamen 4r uppdelat i tva delar
dir del tvd endast riteas ifall del ett 4r godkint. Efter kursen ska studenten kunna anvinda sig av
olika numeriska metoder f6r att genomfora effektiva datorberikningar av olika typer av processer,

baserat pa matematiska modeller.
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S. Resultat

Under detta avsnitt beskrivs resultatet av den tematiska analysen utifran intervjudata. Varje tema

beskrivs under en egen underrubrik inkluderat subteman utifran citat samt det teoretiska

ramverket. Totalt 4r det sex olika teman och varje tema har mellan tva och fem subteman. De

monster som vi fann utifran ldrarnas intervjusvar r: Orsaker till vilseledande, Utformning av

examination, Syn pa olika atgirder, Typer av vilseledande, Utveckling av kurser samt Orsaker till

oférinderlighet vilket visas nedan i figur 5.1 tema 6versikt. Vid visning av citat kommer det

specificeras fran vilken lirare det kommer ifran for att visa distinktion av tankar. Lirare 1 kommer

forkortas till L1 osv.

Teman beskriver larares uppfattningar.

Typer av vilseldande

Orsaker till
Vilseledande

Otillatna hjalpmedel

Desperation

Utformning av
examination

Otillatet samarbete

Brist pa intresse

Muntlig examination

Administrativt
vilseledande

Ignorans om regler

Varierande
examination

MNormativt

Kontinuerlig
examination

Syn pa olika
atgarder

Relevant sluttenta

Svart att infora i
praktiken

Utveckling av kurser

Svart att ha likvardig
bedomning

Kursens innehall

Orsaker till
oforanderlighet

impaktfulla atgarder

Lararens roll

Resursbrist

kompromissbara
atgarder

Mojlighet

Figur 5.1: Tema 6versikt

29

Traditionellt

Tekniken




5.1 Typer av vilseledande

Detta tema inkluderar lirares uppfattningar om vilka typer av vilseledande som forekommer under
olika examinationsmoment. Vissa svar innehaller typer av vilseledning som lirare uppfattade
forekom i vanliga salstentamen men har pipekat att dessa inte skilde sig avsevirt mycket nir det

gillde distans. Se nedan i tabell 5.1 for en &versikt pa subtema och koder.

Subtema Kod

Otillatna hjilpmedel Fusklappar
Ortilliten kursbok
Datorprogram
Internet

Otillitet samarbete Sitter tillsammans
Email/Sms/ringa

Administrativt vilseledande Kontraktfusk
Manipulation

Tabell 5.1 Typer av vilseledande Sversike subtema respektive koder.

Enligt lirares uppfattningar ir otilldtna hjilpmedel en typ av vilseledande. Lirare uppgav
exempel sisom fusklappar, telefoner, horlurar bland annat. Enligt lirare 4r det saidana hjilpmedel

som ger en fordel till studenten som tar med sig dem. En beskrivning av detta ges av f6ljande citat.

“[...] jag bar sett med zooméovervakningen att det dr véldigt ldtt att fuska... jag bar en bok

hdr, ni ser inte att jag har en bok bér... jag kan anvinda verktyg som dr otilldtna” -L4

Enligt lirare dr en annan typ av vilseledande otéllitet samarbete. Enligt lirares uppfattningar
forekommer detta bade vid distansexaminationer men 4ven vid examinationer pa plats. Lirare

papekade att samarbetet kan ske pa olika sitt och med olika personer. En lirare menade att:

“ndgon student som vill fuska kan ba en duktig kompis, partner eller familjemedlem som
kan inneballet vildigt bra och man kan da skicka sina uppgifter fran canvas eller mail och fi
de tillbaka direkt nir man sitter framfor en dator”-L2

Vissa lirare uppfattade administrativt vilseledande som en typ av vilseledande och som enligt
lirare innebar att studenter tar hjilp av utomstiende resurser for att vilseleda pa tentan si som att
betala en person att skriva tentan it en eller 6verklaga och manipulera poing genom

tentaadministrationen. Féljande citat illustrerar bigge dessa exempel:

“[...] jag bar en studentgrupp nu som dr valdigt snabba om att be om omvdirdering, till
exempel att “snalla kan inte du ge mig extrapoing” och tiat liksom, sd det dr vil mer
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manipulationen din fusk men liksom pdtryckningar det dr en variant... ”-L1

5.2 Orsaker till vilseledande

Detta tema beskriver lirares uppfattningar om orsakerna till vilseledande. Se nedan i tabell 5.2 for

en 6versikt pa subtema och koder.

Subtema Kod
Desperation Osiker pa sin kunskap
Tidsbrist

Press utifrin
Viljan att klara kursen

Brist pd intresse Inte vill ligga ner arbetet
Tycker inte imnet 4r relevant

Ignorans om regler Vet inte vad for regler som giller
Samarbetar mer in tillitet

Normativt Forekommer ofta
Paverkar varandra

Inte ser allvaret i vilseledning

Majlighet Littare att komma undan
Svirare att forhindra

Tabell 5.2 Orsaker till vilseledande 6versikt subtema respektive koder

Enligt lirare ansags desperation vara en anledning till varfor studenter upplever att vilseledande

kinns rationellt. Detta var nigot de flesta lirare holl med om och fortydligas av dessa citat.

“[...] det kan kanske finnas dels en kategori studenter da som inte hade tinkt sig att fuska
som egentligen inte dr beredda d fuska som inte sjdlva tycker att det dr okej egentligen, men
som befinner sig i en pressad situation dd. Det finns ju mdnga studiemedel och sana saker]...|

det dr en pressad situation...” -L9

Enligt vissa lirares uppfattningar ir brist pd intresse en moiligt fakror till att studenter viljer ate
vilseleda. Lirare karaktiriserade brist pa intresse som att studenten inte 4r insatt i kursen och inte

har intresset av att ga den. Som illustrerat i citatet nedan.
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“[...] 5@ béir konstiga frdagor som dr pd ett papper som kanske... det kdnns inte som de har
ndgon relevans alls, men kanske for vissa studenter och det héir med motivationen dr ju

enormt viktig, sd dd hade jag forsokt sitta folk mycket mer i kontext.” -LS

Enligt vissa lirares uppfattningar viljer studenter att vilseleda f6r att de inte kinner att
matematikkurserna ir relevanta for deras utbildning. Lirare menade att anledningen till detta 4r att
det dr sillan tydligt om varfér man ska ldsa de obligatoriska matematikkurser i sitt program och
viljer istdllet att fokusera pa nagot annat vilket leder till att studenterna tar genvigar. Lirare menade
att detta 4r 4ven sillan uppenbart for de sjilva och att man inte vet hur man ska férklara detta eller

att man inte hinner betona relevansen.

Enligt vissa lirares uppfattningar dr brist pd information och forstaelse om olika regler en annan

anledning till varfor vilseledande férekommer, det finns en égnorans om regler.

“[...[sen ocksd lite att det inte dr alla som vet var gransen gdr, man hyjilper varandra,

samarbetar mycket...” - L1

Vissa lirare har dock en uppfattning om att reglerna pa en skriftlig tentamina ir oftast uppenbara

till skillnad frin andra examinationstyper:

“[...] en del av problemet dir kanske att man inte vet vad som dr fusk och intel...| kanske inte
sd mycket med tenta, dd dr det mer uppenbart vad som dr fusk for det dr begrinsad vad man
far gora. Jag menar man fir inte gora ndnting mer dn att ha sin penna och sitta igiang och
det vet alla. Diremot pd inldmningsuppgifter, bur mycket man fir samarbeta och vad som

dr att bara skriva av eller vad som dr att hjilpa till dr en bedomningsfriga...” -L6

Vissa lirare har uppfattningen om att det finns en normativ kultur dir det blir allt vanligare med

vilseledning. Lirare menade att studenter rittfirdigar sitt beteende genom andra.

“[...] nu nér det dr digitalt och att det ska vara littare att fuska och dd just det hir att man
tror att det dr ndgot som flera gor, det kan ju gora att det ses som en mer acceptabel sak att
gora ocksd, ar ju ett problem tycker jag om det blir normaliserat. Det dr ju svdrt att siga hur

utbrett.. det dr ingen som vet riktigt bhur utbrett det dr.” -11

Vissa lirare hade uppfattningar om att studenter viljer att vilseleda f6r att det finns en méjlighet

att gora det, ndgot som enligt ldrare har 6kat med distansexaminationer.

SJag tror att det fusk forekommer mer med digitala examinationer in med
salsexamination/...| Det gor det for att det dr lattare att dstadkomma [... ] praktiskt mojligt
pd ett annat sditt”-1.3
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5.3 Utforrnning av examination

Detta tema inkluderar lirares uppfattningar pa dtgirder som man kan ta for att férhindra vissa
typer av vilseledande. Dessa atgirder fokuserar pa sitt att indra eller utforma nya

examinationsmoment. Se nedan i tabell 5.3 f6r en 6versikt pa subtema och koder.

Subtema Kod

Muntlig examination Presentationer
Grupparbetsredovisningar
Muntliga redovisningar

Varierande sluttentor Varierande parametrar i frigor
Varierande fragor
Personliga frigor

Kontinuerlig examination Bygga upp frin borjan
Deluppgifter
Kontrollskrivingar

Dela upp i flera ladokmoment

Relevant sluttenta Frigor som frimjar forstaelse
Testa forstielsen
Ingenjors tinkandet

Tabell 5.3 Utformning av examination dversikt subtema respektive koder

Minga lirare hade uppfattningen om att muntliga examinationer hade en potential att
forhindra vissa typer av vilseledande. Muntliga examinationer beskrevs av lirare som muntliga
redovisningar av uppgifter eller arbeten, bide infor liraren men ocksa helklass/halvklass. Manga
lirare uppfattade muntliga examinationer som ett delmoment eller ett kompletterande moment
tillsammans med en skriftlig examination da det fanns problem med att bara ha en muntlig

examination som visas i citatet nedan:

“Man kan lita studenterna komplettera sina skriftliga losningar med muntliga

redovisningar déir man fir beritta om sin losning och vad man har gjort”-L6

En del lirare hade uppfattningar om att varierande sluttentor var ett mojligt site att forhindra
vilseledande och menade att sadana tentor ska ha en variation av uppgifter frin person till person.

Det kan vara si enkelt som varierande parametrar till helt unika personliga uppgifter.

“[...[jag brukar anvinda frigor med varierande parametrar som baseras pa studenternas

personnummer. Studenterna far da olika frigor, med samma svdrighetsgrad”-1L2
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Minga lirare hade uppfattning om att kontinuerlig examination har en potential att minska
bland annat stress hos studenter och dirmed minska rationaliserandet av vilseledande. Lirare
forklarade den kontinuerliga examinationen som en examination som l6per 6ver kursen och som
kan ersitta tentan eller uppmuntra till kontinuerliga studier genom att belona med bonuspoing till
slutexamination. Lirare menade att den kontinuerliga examinationen kan utformas pd minga sitt

sasom inlimningsuppgifter och kontrollskrivningar. Ett citat som belyser detta ir féljande.

“Kursen dr ju uppdelad i 3 delar och klarar man en kontrollskrivning s kan de liksom
strunta i att ldsa pd det till den delen till tentamen. Jag vet att det dr valdigt populiirt bland
studenterna och det hir okar ocksd genomstromningen ocksd om de bara har 1/3 eller 2/3 att

ldsa pd till tentamen...”-L3

Vissa lirare hade en uppfattning om att det inte beh&ver vara en slutgiltig examination utan det gir
att forma en kurs endast utifrin kontinuerliga moment. Lirare diskuterade exempelvis att pd vissa

kurser kanske man kan ligga upp fler pass/fail moment for att agera som checkpoints.

Vissa lirare hade en uppfattning om att en relevant sluttenta kan minska studenternas vilja att
vilseleda. Lirare kinnetecknade denna som en examination, oftast sluttenta, som inte foljer typiska
rikneuppgifter utan uppgifter som frimjar frstielse och som kriver ett visst ingenjorstink. Citatet

nedan illustrerar en lirare som tinker pa detta vid skapandet av tenta.

“Om du kanske dndra formatet pa tentan och i sd fall sd finns det just tenta format déir
forstdelsen dr lite mer viktigt.” -L4

5.4 Syn pd olika dtgirder

I detta tema ingar lirares uppfattningar om de olika atgirderna som de hade nimnt under
intervjuerna. Teman hir ir separerade sd att det blir tydligt vad lirare tycker ddremot 4r vissa
subteman kopplade till varandra. Lirare tyckte exempelvis att en dtgird kunde vara effektiv

samtidigt som den var svir att inf6ra i praktiken. Se nedan i tabell 5.4 f6r en 6versikt pa subtema

och koder.

Subtema Kod

Svira att infora i praktiken Tidsbrist
Oetiskt
Andring av grundliggande funktioner av
examinationen

Svirt att ha likvirdig bedomning Fler examinatorer/rittande

Olika fragor till varje student
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Muntliga/skriftliga formagor

Verkningsfulla atgirder “Svarare” fragor

Inget ritt svar / kreativa fragor

Kriver forstaelse/motivering

Svérare att vilseleda pa

Mindre specifika/mer indirekta fragor

Kompromissbara dtgirder Avvigningar
Kompromisser
Motverka det ena men inte det andra

Tabell 5.4 Syn pé olika dtgirder Sversikt subtema respektive koder

Lirare uppfattade vissa atgirder som kompromissbara dtgirder. Lirare menade att dessa
atgirder kan bidra med bittre forutsittningar for att minska vilseledande men att andra funktioner
av examinationen paverkas negativt om dessa dtgirder implementeras. Exempelvis diskuterade en

lirare examinationer med tillitet samarbete:

“Det finns ju alltid en avvigning dér kan man siga. Alltsda man kan ju séga art om man
vill ha valdigt hog réittssékerbet sd faller ju viss typ av examination bort...] jag menar
mdnga har ju samarbetat och fatt mycket hjilp med det kanske inte ens dr si dumt att det dr
sa.”-L9

Majoriteten av de intervjuade lirare har pastatt att det dr svirt att dndra fragor for att motverka
kopiering av 16sningar hittade i antingen bok eller pa nitet. Lirares uppfattningar om
grundliggande matematikkurser 4r att det maste finnas delar som har enkla typrikningsfragor for

att det ir krav att testa i vissa kurser.

Lirare uppfattade en del dtgirder vara svdra att infora i praktiken. Lirare menade att det fanns
begrinsningar, saisom tidsbrist, som forsvirar implementering av vissa atgirder. Lirarnas
uppfattningar ir att matematikgrundkurserna ir gemensamma och obligatoriska f6r minga
program dir det ir ett stort antal studenter som ldser de. I fragan om vad lirare tycker om
exempelvis muntliga examinationer eller varierande examinationer for varje student svarade lirare

oftast de ser det som en potentiell l6sning men ir begrinsade av tid.
P fragan “skulle du tinka dig kunna ha en muntlig examination i din kurs?” svarar en lirare:

“Bdde ja och nej. Har man resurser dd dr det ett ja. [...] det dr véldigt krdvande [...] Det
hade forenklat situationen med kanske 50 studenter. Det kan bli en vecka som dras till

examinationen” -1.2
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Vissa atgirder uppfattades av lirare som verkningsfulla dtgirder. Dessa beskrevs av lirare som
atgirder som kan vara verkningsfulla for att motverka olika typer av vilseledande. Flera lirare anser

att sidana examinationstyper oftast behéver behandla forstielse. Exempelvis siger lirare:

“Undvik allmdinna frdagor som sikert bar losningar pd internet. Fragorna behover bli mer
originella och detta kan man gora med teorifrigor. Det gdr dd inte att soka pd google utan

man mdste forstd for att kunna losa den.” -12

En del lirare menade att vissa examinationstyper kan vara svara att bedoma pa ett likvirdigt sitt, det

blir svdrt att ba en likvirdig bedomning. En lirare siger:

“[...[ndgot som vi ligger stor vikt vid i examinationer, speciellt vid tentorna och rittningen av
tentorna, dr att det ska vara likvirdigt det vill siga alla blir bedomda pa samma sitt och
alla ska fi fragor som testar samma kunskap. Sd fort det blir mer individualiserat sd blir det

mycket svdrare att uppritthilla likvirdigheten”-L6
5.5 Utveckling av kurser
Detta tema beskriver lirares uppfattning om hur olika funktioner av kursstruktur kan f6rebygga

eller motverka olika typer av vilseledande. Se nedan i tabell 5.5 f6r en 6versikt pa subtema och

koder.

Subtema Kod

Kursens innehall Halla sig till kursboken

Verklighets relatera

Gora innehillet relevant

Fi studenter att kinna sig delaktiga
Kursplan

Lirarens roll Attityder

Piminna om regler
Férmedla kunskap
fragestunders “kontorstid”

Tabell 5.5 Utveckling av kurser 6versikt subtema respektive koder.

Lirare uppfattade kursens innehdll vara en viktig aspekt for att minska studenternas vilja att
vilseleda. Lirares uppfattningar 4r att det dr avgérande for hur innehallet i en kurs presenteras,
speciellt for att fi studenterna att kinna sig delaktiga och for att kunna verklighetsrelatera imnet.
En lirare menar att eftersom matematikgrundkurser ir gemensamma f6r minga program sa kan
anpassa kursens innehallet genom presentera det sa att det finns en relevans for det specifika

programmet som ldser kursen:
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“[...] att det ska vara mer relevant for devas ingenjorsutbildning. Det dr ju ingenjorsstudenter
som primdrt ldser dessa matematikkurser. Sd jag forsoker koppla det till ndgot som
studenterna kan arbeta med sen, ndgot som kanske blir intressant for de. Det dr inte alla
studenter som dr intresserade av just matematik men man kan fortfarande fi de att se hur

det pekar framdt.” -L1

Diremot hade lirarna uppfattningar om att detta inte r en enkel process. Lirare beskriver vilka

svarigheter det finns med detta:

“Vér roll ar att formedla kunskap. jag bar fitt en bok och det ska formedlas, det som finns.
Det dir inte alltid det lyckas. Faktum dr att ofta sa misslyckas vi och vdrt misslyckande banger
thop med att det dr massa faktorer, mdnga studenter med olika bakgrund. Ddirfor dr det ju

vdldigt svdrt att tinka pd alla moment for att kunna formedla vét...”-L4

Vissa lirare hade uppfattningar om att lirarens roll paverkar huruvida studenter rationaliserar
vilseledande eller inte. Vilka attityder en lirare borde ha nir de férsoker formedla kunskap pé olika

sdtt men dven vilken attityd liraren sjilv har mot vilseledande.

“Sen kan larare prata med studenter i borjan av en kurs och innan varje tentamen. Hur
viktigt det dr att de inte fuskar. Jag brukar prata om detta och friga om studenterna vill se
sig sjalva som fusk-ingenjorer eller som riktiga ingenjorer?/...| om kompisarna kinner till att
du dr en fusk-ingenjor vem ska ge dig jobbet? eller om man blir inskriven hos disciplinnimnd

som ‘fuskare’. Jag tror att det hjalper”-1L2

Nir det kommer till hur man férmedlar kunskap eller tar pé sig lirarrollen, si var det flera lirare

som tyckte att det var svart.

“En vanlig ldrare som inte forskar dr ju véldigt/...] alltsd, pedagogiken dr ju éindd bunden
till ett visst sditt att tinka dir skulle man kunna ligga in mera tid och individuellt sitta med
varje student, sd det blir individuellt pd ett individuellt plan. Redan med 2 studenter om
bakgrunden dr lite annorlunda frin olika gymnasier sa kommer det liksom bli lite
problem.”-L4

5.6 Orsaker till oférinderlighet

Temat orsaker till oférinderlighet omfattar lirares uppfattningar om de anledningar som enligt
lirare har varit grunderna for att ingen f6rindring har skett vid distansexaminationer. Se nedan i

tabell 5.6 for en 6versikt pd subtema och koder.
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Subtema Kod

Resursbrist Inte har nigon tid

Inga resurser

Traditionellt Ogillar digitalisering
Samma struktur
Studentpaverkan
Enklare

Tekniken Canvas
Overvakning

Tabell 5.6 orsaker till ofdrinderlighet 6versikt subtema respektive koder.

Enligt lirares uppfattningar finns det oftast en resursbrist som blir avgdrande for lirares mojlighet

att indra pd kursens struktur. Exempel pa detta visas i citatet nedan.

“Sedan hade jag bara en veckas varsel pa mig darfor att vi bade tinkt ba det i sal dir ¢
september de hir kontrollskrivingarna, men dd kom ett rektorsbeslut precis 1 september i
princip sd att vi bade bara en vecka pd oss innan forsta skrivningen sd det fanns liksom inte

riktigt en tid for att ldgga om det helt.”-L3

Subtemat traditionellt omfattar en traditionell syn i lirares uppfattningar kring 6vergingen till
distansexaminationer. Vissa lirare uppfattade examinationsformerna och kurstrukturera som de
hade pé plats som passande dven for distanssituationen. Vissa lirare argumenterade for att det finns
en fordel med att behalla samma struktur genom distans undervisningen, di studenter forvintar sig

ett visst uppligg och en viss struktur pa examination.

“Det dir en stor fordel om man vet bur uppligget ser och vad man skulle forvintas. Dérfor
rekommenderar jag till studenterna att de skulle kolla pa gamla extentor for att det dr

mycket mycket svdrarve om man inte gor detta.” -18

Vissa lirare menade dven att studenterna hade en stor paverkan pa hur liraren planerar en kurs eller
ett examinationsmoment och andra tyckte att det helt enkelt var littare att ha kvar samma struktur,

bide for liraren och studenterna.

Minga lirare hade uppfattningar om att tekniken ir en eftektiv atgird och att det hade varit bittre
med utvecklade tekniska atgirder. Detta tema omfattar lirare uppfattningar om lésningar till

situationen med vilseledande som fokuseras pa 6vervakning. Lirare vill ha samma niva av
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overvakning som den i salstentor vilket tyder pd en indifferens till distansundervisningen. Detta

illustreras nedan:

“[...] vi bar bemuppgifter varje vecka som man ldmnar in inldmningsuppgiften och da sa

bar jag gjort sd lite att jag forsoker googla mig fram. Vi bar en uppgift sd att siga, okej, om
Jag googlar lite pd ndgra av de héir orden, kommer lisningen att dyka upp direkt? Och i sd

fall sd bar vi dndrat lite ¢ ndgot fall for att det inte ska vara sd ldtt att komma dt.” -LS
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6. Diskussion

Under denna rubrik diskuteras resultatet fran empiriska studien utifrin community of practice for
att svara pd fragestillning 1 och 2, nimligen “Vilka uppfattningar bar lirare om studenternas forsok
till vilseledande inom hogre utbildning?” och Vilka skillnader finns det mellan synen gallande

examination pd distans jamfort med salsexamination?

6.1 Diskussion kring teman

6.1.1 Typer av vilseledning

Lirarnas uppfattningar om vilka typer av forsok till vilseledande som férekommer under
distansexaminationer ligger nira till vad som férekommer under vanliga salstentamen. Enligt lirare
var de mest férekommande typerna av vilseledande otillitna hjilpmedel och otillitet samarbete. En
jamforelse mellan alla inrapporterade forsok till vilseledande ar 2003 (Hogskoleverket, 2004), dir
nistintill alla examinationsmoment skedde i en 6vervakad sal, och intervjusvaren kan tyda pa att
lirarna inte anser att digital examination pa distans bidrar med nigra helt nya sitt for studenterna
att fuska. Ndgot som stod ut men som var vildigt intressant var en lirares resonemang kring
studenternas utnyttjande av omprévningar, vilket studenterna har full rite till. Liraren antydde att
vissa studenter kan vara “tjatiga” eller be om extrapoing det vill siga; ett f6rsok till indring mellan
avgorandestadiet samt verkstillighetsstadiet (UKA, 2020) och att den paverkan som detta har pd
liraren kan kopplas till former av manipulation. Det 4r méjligt att sidan “psykisk” manipulation
kan innebira en manipulation av betyg men det som vickte intresse hir var en férekommande
aspekt i de andra teman, studenternas paverkan pa liraren. Detta aterkommer senare i diskussionen.
Under subtemat administrativt vilseledande inkluderade vi dven nigot som pa senaste tiden har
blivit allt vanligare, nimligen kontraktfusk (Bretag et.al, 2018). Enligt lirares uppfattningar ir
kontraktfusk mer férekommande pé distansexaminationer di vervakningen pa distans sillan ar
tillricklig for att avgéra om det 4r ritt person som utfor examinationen. Majoriteten av lirarna
ansag dven att kontraktfusk var bland det sviraste att motverka om studenten lyckades forbiga

identifikationskontrollen.

6.1.2 Orsaker till vilseledning

Lirare uppfattade att desperation var nigot som fick studenter att anse vilseledande som rationellt.
Detta har dven Bretag et.al (2018) tagit upp som menar att det finns en viss 6verbelastning och
press hemifran vilket kan limna studenterna i stress och dngest. Detta leder till att studenter
rittfirdigar sina forsok till vilseledande i de negativa kinslorna som studierna fér med sig 4ven om
studenten i fraga tycker att det dr omoraliskt (Wenzel & Reinhard, 2020). Lirare menade att det

finns en koppling mellan hur studenterna kinner inf6r den pagaende kursen, dess struktur och
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innehall och hur rationellt studenter uppfattar vilseledning. En lirare kommenterade att om en
student uppfattar kursen som meningslos kan det leda till att man inte deltar i de sociala
sammanhangen som kursen erbjuder, exempelvis foreldsningarna. Att forsoka arbeta emot detta
blir enormt viktigt sett ur det teoretiska ramverket for denna studie dir en av de tre kraven i
Cultivating Community of Practice Approach ir att kunna skapa platser och utrymmen dir
lirande kan ske (O’Donovan et.al, 2008). Andra anledningar f6r att studenter blir desperata och
tycker att vilseledande 4r mer rationellt 4r den sociala och ekonomiska vinsten som de avklarade
studierna innebir (Anderman et.al, 1998), vilket lirare ocksa uppmirksammade. Detta blir
ytterligare en anledning att meningsfullgora lirandet i olika examinationstillfillen och med olika
examinationsmoment. Om man kan skifta studenternas prioriteringar frin de ekonomiska och
sociala vinsterna av examinationerna, har de firre anledningar till att rationalisera vilseledande som

metod att uppna dessa.

Lirarna kommenterade inte om de uppfattade att studenter hade blivit mer desperata i 6vergingen
till distansexaminationer utan de betonade mestadels olika faktorer som kunde vara anledningen till
desperationen. Enligt lirares uppfattningar kan det finnas potentiella skillnader som utgér grunden
till varfor studenter blir 6verbelastade. En méjlig anledning till 6verbelastning kan vara att en
student behover ta sig upp tidigt varje dag for att ndrvara pa olika examinationsmoment och att
restiden till utsedd plats paverkar mingden somn studenten fir. Kraven f6r digital examination pa
distans dndras. Det dr exempelvis inte lingre nodvindigt for studenter att fysiskt nirvara pa olika
examinationsmoment. Eftersom examinationen pa distans ska utféras digitalt innebir det att
studenterna behover klara av att anvinda sig av tekniskt utrustning. I den nyligen genomférda
studien av Crawford & Butler-Henderson (2020) hade lirare uppmirksammat en oro 6ver att
studenterna inte skulle klara av att genomfora examinationsmoment pa grund av bristande
kunskap kring digitala verktyg. Detta var inget som de intervjuade lirarna uppfattade som
problematiskt. En spekulation for detta kan vara att lirare uppfattar att studenterna studerar pa en

tekniskt fakultet och har dirmed har kunskap kring digitala verktyg.

Vissa lirare hade en uppfattning om att studenter blir mer desperata om de ir osikra pa ifall de har
tillrickligt med kunskap for att klara av kurser. Lirarna menade att studenter inte vet om de kan
prestera pd ett examinationsmoment med de kunskaper som de har fitt. Om lirares uppfattning
stimmer Gverens med att studenterna verkligen upplever att de inte 4r medvetna om sin
prestationsférmdga, kan en mojlig férklaring vara att studenter inte kinner till hur bedémningen
gar till, det vill siga, att studenterna har ingen bedémningsorientering. Det kan da vara av nytta att
lirare kan skapa sig en inblick i om studenter har forstitt vad de ska kunna, vilket aterigen speglas
tillbaka till skapandet av praxisgemenskap for att frimja en klarare bild f6r studenternas
bedémningsorientering (O’Donovan et.al, 2008). Men detta 4r inte alltid litt att inse och det r

inte heller enkelt att mita om studenterna har fitt en klar bild av hur bed6mningen gar till i en
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kurs. Som lirare kan man inte ha férvintning pa att studenter vet hur beddmningsprocessen gar

till.

Minga lirare hade uppfattningar om att studenter generellt inte vill vilseleda, men gér det inda pa
grund av ovetskap angiende reglerna och négra lirare betonade att kan vara avgérande att betona
dessa regler. Detta ir i linje med vad Carrol och Zetterling (2009) tar upp, om hur viktigt det 4r att
skilja mellan vad som krivs och vad som inte ska goras under ett examinationstillfille. Samtidigt
menar Carrol och Zetterling (200) att lirare utgar fran att reglerna ir sjilvklara, vilket forfattarna
noterade vara uppfattningarna hos vissa lirare. Vid férfrigning om lirare betonade regler f6r
examinationsmoment svarade manga lirare hur de inte hade tinkt pa detta. Minga lirare hade
uppfattningar om att det existerar en normativ kultur, dir studenter rittfirdigar sin vilseledning i
andra studenters liknande handlingar. Aven detta kopplas till det annorlunda angreppssittet som
denna studie strivar efter att uppna, nimligen att fa fusk och vilseledning att ses som ett irrationellt
beslut och att studenternas fokus ska ligga pa examination som lirande (Ljungquist et.al, 2008).
Detta spelar dven in pa studenter brist pa intresse till kursen dir dom inte vill ligga ner arbetet och
rittfirdigar sig i att det inte 4r relevant for dem i framtiden. Dirfor dr det viktigt med ett
praxisgemenskap (O’Donovan et.al, 2008) dir det skapas ett engagemang fér studenterna och
dirmed skapas en gemenskap dir deras praxis 4r av hederlig natur som fokuserar pa att

vidareutveckla intresset for imnet.

Minga lirare uppfattade att det finns en skillnad mellan vilseledande pa distans och vilseledande
under salsexaminationer och att den ligger i hur stor utstrickning vilseledningen férekommer, det
vill siga att Gvergangen till distansexamination mojliggor fler fall av tidigare kint vilseledande. Inte
alla lirare pipekade detta direkt, men i samtalet om vilseledande nimnde lirare exempelvis att
distansévervakning inte 4r tillricklig for att notera otillitna hjilpmedel. Enligt lirares uppfattningar
kan studenter da utnyttja den minskade risken for att bli upptickt for att vilseleda, alltsd pa grund
av den mojligheten som uppstar. Crawford och Butler-Henderson (2020) fick liknande resultat dir
en av ldrares oro till digitala distansexaminationer var att det finns fler méjligheter f6r studenter att

fuska, dom noterade att 73.6% av studenter anser att dess typer av examination ir enklare att fuska

o

pa.

6.1.3 Utformning av examination

Lirare kom upp med ideer pd atgirder at olika typer av vilseledande, dessa atgirder inkluderade
examinationsmoment och hur man kan utforma dem s att man minimerar vilseledande.
Exempelvis tog lirarna upp relevant sluttenta som ska frimja lirande, testa forstielsen och gora
innehallet meningsfullt. Detta kommer 4ven in pa studiens angreppssitt i att géra examination till
ett moment for lirande och inte enbart kontroll. Lirarnas uppfattningar om huruvida

examinationer ska utformas stimmer 6verens med studiens perspektiv i att kritiskt kunna utvirdera
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bide deras beddmningsférmaga och innehillskunskap for att studenternas inte ska rationalisera

vilseledande.

Under flera intervjuer diskuterades muntliga examinationer. De flesta lirare hade uppfattningar om
att man inte kan ha en muntlig examination som sluttenta utan endast som delmoment eller for att
komplettera en skriftlig examination. Lirarnas uppfattningar om hur muntliga examinationer skall
genomfdras inneholl oftast projektpresentationer infor helklass, d det 4r for tidskravande att
muntligt examinera varje person individuellt. Ingen lirare hade en uppfattning om att det skulle
skilja sig pa distans férutom att det blev enklare med att visa sin presentation via skirmdelning

istillet for att ta fram pa projektorn i salen.

En del lirare hade uppfattningen om att varierande sluttentor skulle effektivt kunna motverka
vilseledning, och menade att varje person ska fi annorlunda frigor for att inget samarbete ska ske.
Detta dr nagot ldrarna sa ir extra relevant under digitala distanstentor da deras uppfattningar var att
samarbete forekommer mer pa distans. Detta f6ljer dven rekommendationerna som Westhuizen
(2016) och Chem (2020) nimnde angiende robusta fragor och att varje student ska ha unika
parametrar eller att konceptuella fragor ska ha flera varianter. Lirare nimnde att de hade anvint
varierande sluttentamen i salsexaminationer och deras uppfattningar av detta var att manga
studenter inte kunde vilseleda lika enkelt. Det fanns lirare som dock hade en annan uppfattning
och tyckte inte alls att parametervariation kan motverka vilseledande och att det istillet leder till en

storre arbetsbelastning.

Minga lirare hade uppfattningar om att kontinuerliga examinationen var en majlig struktur pa
kursen for att minska anledningar f6r vilseledande. Enligt lirares uppfattningar var kontinuerliga
examinationer uppskattade hos studenterna och detta paverkade oftast lirares val att inféra
kontinuerliga examinationer. Kontinuerliga examinationer har flera anvindbara funktioner, en av
dessa ir att genom kontinuerliga examinationen kan lirare arbeta for att hjilpa studenter utveckla
en bedémningsorientering. Som O’Donovans et.al (2008) CCPA f6resprikar kan lirare bjuda in
studenter till att vara med om bedémningspraktiken och detta genom exempelvis olika sociala
liroprocesser. O’Donovan et.al (2008) nimner exempelvis hur inlimningsuppgifter med
peer-review kan fi studenterna att sitta sig in i rollen av examinator, istillet f6r den examinerande.
En ldrare kan dela ut en bedémningsmatris som studenter anvinder for att beddma varandra, vilket
hjilper dem att f6rsta syftet med olika examinationsmoment men ocksd samt utvecklar en sjilvbild

av deras egna formagor och kunskap.
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6.1.4 Syn pa olika atgirder

Samtalet om hur man kan forma olika examinationsmoment och hur dessa kan hjilpa lirare
forebygga eller motverka vilseledning foljdes oftast upp med lirarens syn om dessa. De dtgirderna
som lirarna uppfattade vara verkningsfulla kan sammanfattas som mer 6ppna examinationer dir
fragor inte behandlas genom imiterande resonemang sisom en algoritm som studenterna har
tillimpat pa en liknande friga innan. Enligt lirares uppfattningar ir verkningsfulla dtgirder
exempelvis examinationer som kriver forstaelse, frigorna har en kreativare karaktir och att frigorna
ar mindre specifika. Lirare menade dven att dessa dr de “svarare” fragor. Detta kan kopplas ihop
med Lithner & Palms (2010) diskussion for att studenter som utvecklar den imitativa
problemlésningsférmdgan oftast har svart med matematik. Det 4r mojligt att manga studenter
viljer att utveckla denna imitationsformaga for att de kinner att kursinnehallet dr enklast avklarad
genom att tillimpa ytlig kunskap och det blir dirfor viktigt att utveckla studenternas forstaelse for
hur en examination ser ut och vad funktionen av examinationen ir (Ljungquist et.al, 2008). Det ir
vidare lika viktigt att examinationen anvinds som en drivkraft for lirandet, som Watkins et.al
(2005) disskuterade backwash effekten dir studenters lirande dndras genom 4ndring av
examinationsform. Ifall studenterna inte lingre kinner att examination enklast klaras av genom
imitativ problemlésning sd kommer deras fokus att skifta mer mot mathematical reasoning som

lirarna i intervjuerna strivade efter.

En annan synvinkel som lirare tog upp i samband med examinationer 4r att de var svara att infora i
praktiken. Detta berodde pa tidsbrist, etiska aspekter och att vissa atgirder ledde till for mycket
dndring av den examinationen som lirare for nuvarande hade. Exempelvis finns det etiska aspekter i
att lita studenter ta rollen av examinator i ovannimnda peer-review diskussionen. O’Donovan et.al
(2008) diskuterar for hur pélitligheten av bedémningen i peer-review kan vara paverkat av
studenternas relation till varandra. Detta kan istillet motverka studenternas utveckling av en
bedémningsorientation. Diremot har situationen dndrats i samband med digitaliseringen av kurser
vilket tillater studenter att interagera med varandra mer anonymt 4n om de skulle arbeta med
studierna i skolan. En potentiell I6sning till den partiskheten som kan férekomma i peer-review
uppgifter dr att lita studenterna ritta varandras uppgifter utan att de vet vems uppgift det ir de
rittar. Detta kan till exempel goras med hjilp av online plattformar. De flesta lirarna nimnde att de
utnyttjade plattformen Canvas for att samla in olika examinationsmoment och i denna plattform
finns det funktioner f6r att dels limna in uppgifter f6r granskning dels anonymisera de tilldelade
granskarna (Canvas, 2020). Digitaliseringen bidrar dven med mer flexibilitet gillande tidsaspekten i
kontinuerliga examinationsmoment under kursen, bade for lirare och fér studenter. Studenter far
friheten att arbeta med uppgifterna pa valfri plats och kan schemaligga uppgifterna efter behov.
Lirare fir, i det specifika ssammanhanget av peer-review, mindre arbetsbelastning di det dr studenter

som for géra bedémningarna.
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Enligt en del lirares uppfattningar kan vissa atgirder indra examinationens grundliggande
funktioner som exempelvis att agera som en kontroll f6r hur mycket en student kan eller att vissa
moment av kursen inte behandlas i diverse examinationstyper. En gemensam aspekt for
matematikkurser pd grundniva ir att det finns en firdighet som maste testas, uppgifter som kriver
en berikningsformaga. Manga lirare betonade detta och nimnde exempelvis att en muntlig
examination inte helt och hallet kan kontrollera denna fé6rmdga. Samtidigt uppgav vissa lirare att de
mest forekommande examinationstyperna, sa som skriftliga examinationer (UKA, 2020), inte ir
passande for att bedoma studenternas formaga att resonera kring fordjupade matematiska
egenskaper. Detta kan vara en koppling till varfor studier sisom Lithner & Palm (2010); Boesen
et.al (2010) visar pd att studenter anvinder sig av y#/iga matematiska resonemang pi
slutexaminationer. Om olika examinationstillfillen kontrollerar f6rmégan att 16sa typtalsuppgifter
och att dessa féorekommer i de mest upprepande examinationstyper dd kanske det inte 4r helt
oférvintat att studenter anpassar sig till att endast utveckla en studieteknik som baserar sig pa

typtalslosningar.

Lirare hade dven uppfattningen om att likvirdig beddmning kan drabbas vid olika
examinationsmoment. Enligt lirare 4r den skriftliga examinationen mest passande for en likvirdig
bedomning. Lirare uppfattade exempelvis muntliga tentor tidsédande vilket kan I6sas genom att
flera examinatorer arbetar med att bedoma studenterna, men lirarna menade att detta leder till
mindre likvirdig bedomning. Lirarna menade att ifall examinatorernas uppfattning pi bedémning
skiljer sig sd blir det inte rittssikert. Vissa lirare nimnde 4ven hur varierande frigor kan testa olika
typer av kunskaper vilket leder till att studenterna inte blir bedémda pa samma sitt. Detta ligger
dven i linje med universitetskanslersimbetets rekommendationer angiende bedomning. En sak som
digitaliseringen gor ir att det blir mer rittssikert 4r mojligheten att anonymisera svaren sa att
liraren forblir opartisk i irendet (UKA, 2020).

Vissa lirare uttryckte en problematik vid implementeringen av nya atgirder. De menade att
helhetsbilden ir inte sjilvklar och att ett examinationssitt eller en 4ndring av vissa delar i en
examination kan leda till att andra viktiga funktioner faller bort eller att det férekommer andra
typer av vilseledande som tidigare inte var méjligt. Exempelvis diskuterades samarbete i
examinationer dir en lirare poingterade att det i vissa fall kan leda till att studenterna utnyttjar
samarbetet f6r mycket och att detta inte 4r 6nskvirt, samtidigt baseras vissa examinationsmoment
pd att studenterna samarbetar. Med tillitet samarbete kan man 4ndra pa frigor si att de istillet
utvecklar andra férmdagor hos studenterna. Att nya examinationstyper kan leda till andra sorters
vilseledning har lirare inte fel om. Studier som har undersokt alternativa sitt att examinera
ingenjorsstudenter pa, sisom muntliga examinationer, diskuterar till exempel att muntliga
examinationer tilliter studenter som redan utfdrs examinationen att informera andra studenter om

hur examinationen gir till och vilka fragor det dr (Eriksson, 2014).
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6.1.5 Utveckling av kurser

Ett annat monster var kursstrukeur, dir olika aspekter av kursen kan férebygga eller motverka olika
typer av vilseledande. Dirf6r skapades detta tema dir vi tog in allt lirarna nimnde om kursstrukeur,
detta kunde delas in i tvd subteman nimligen kursens innehall samt lirarens roll i kursen. Det forsta
subtemat, kursens innehall, innehaller allt som ingar i kursen som kursbécker och kursplaner.
Detta tema kopplas starke till klassrumsansvaret som Stephens (2019) tar upp, dir man genom
lirare och studenter i en klassrumsmiljo f6rsoker skapa en hederlig kultur. De flesta lirarna forsoker
skapa detta ansvar genom paminnelse av regler och visa sin attityd som diskuterades tidigare. Vidare
tog lirare dven upp relationen mellan examination och dess innehall, gentemot bedémningen.
Watkins (2005) kallar detta f6r the backwash effect, att utformningen av examinationen och
studenternas uppfattning av vad som bedoms paverkar deras lirande. De flesta lirarna nimnde dven
att kursens utveckling oftast lag starkt kopplat till examinationsmomenten, speciellt eftersom
lirandemailen som dom flesta kurser har ir att anvinda begrepp, satser samt olika metoder for att

kunna 16sa och presentera problem inom deras specifika kurs.

Det andra subtemat var lirarens roll i kursen. Det var minga av de intervjuade lirarna som nimnde
deras roll i att forebygga fusk. Det handlade mest om attityder samt piminna studenter om regler,
Detta tar dven Carrol och Zetterling (2009) upp med att studenter fuskar pa grund av att de inte
kinner till reglerna eller att liraren inte bryr sig. Vidare tar dven Ljungquist et.al (2008) upp att det
ligger stor vikt i hur man formedlar till studenterna och att det inte finns ndgon entydig vig till hur
man framfor sin egen attityd som positiv och 6ppen. Enligt lirares uppfattningar kunde de inte litt
dndra pa det da det redan finns firdiga kursplaner och lirandemal si som en lirare sa “det 4r bara

tuta och kora” vilket gor att de inte tinker hur de ska férmedla utan bara att det ska formedlas.

Det fanns inga storre skillnader mellan utveckling av kurs nu pa distans gentemot
salsundervisningen. Manga lirare nimnde sin vilja att indra kursensuppligg men att det inte fanns
resurser eller tid for detta, lirarna nimnde la istillet fokuset pa hur de undervisar istillet for
kursensuppligg. Ett fital lirare nimnde mindre dndringar som bara ha digitala inlimningar eller att

man tar bort vissa moment i kursen da de blir opassande digitalt, som vissa typer av seminarier.

6.1.6 Orsaker till oférinderlighet

Tar upp monster forfattarna hittade i larares orsaker till oférinderlighet till distansundervisning.
Detta innebir att vissa lirare inte tagit nagra speciella atgird eller struktur utan fortsitt som innan

det blev distans utbildning. Detta av flera skil som diskuteras nedan.

Det var tydligt att manga lirare hade en traditionell syn pi examinationen och strukturen, av olika

anledningar som enkelheten, studenters preferens eller att lirarna ogillar digitaliseringen. Enligt
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Crawford och Butler-Henderson (2020) si ligger studenters preferens pa digital distansexamination
vilket inte stimmer 6verens med lirarens upplevelse om studenters preferens, diremot stimmer
Crawford och Butler-Hendersons (2020) forskning 6verens med att lirare ogillar digital
examination pd distans och att den skapar mycket oro for lirare. Vissa lirare uppfattade vilseledning
som orovickande. De ldrare som inte gjorde det menade att det 4r svirt att “tdppa till alla hal” och

att de istillet fokuserade pd andra delar av examinationen.

Ett tydligt monster, som f6ljde den traditionella synen, var att manga lirare ville ha tentor som
liknade salstentor och f6r att uppna detta tog man till sig mer tekniska I6sningar for att efterlikna
en salstenta, ddr man har samma nivi av 6vervakning och kontroll. Detta foljer dven majoriteten av
den tidigare forskningen som har ett fokus att géra det svirare att fuska med hjilp av olika verktyg,
oftast tekniska. Minga lirare forsokte skapa robusta frigor och ha si mycket 6vervakning som

mojligt vilket 4r i linje med Chem (2020).

Det sista som noterades var vissa ldrares vilja till f6rindring, detta férhindrades dock av otillrickliga
resurser eller brist pd tid. Detta gir in pa Bretags (2018) diskussion om hur mycket resurser en lirare
fir fran sin institution, och hur det kopplas till en stérre kreativitet hos studenter som vill fuska.
Lirarna kunde ha dndrat med otillrickliga resurser men detta skulle innebira att studenter inte
behover vara kreativa utan kan ta at sig av de “vanliga” typerna av vilseledning som diskuterades i
6.1.1.

En diskussion som vissa lirare tog upp var hur mycket paverkan studenter hade pa kursinnehall och
examination. Flera lirare hade uppfattningen om att de inte kunde gora drastiska dndringar i
kursen och dess examination for att studenter férmodligen skulle klaga pa detta. Lirare menade att
minga studenter foredrar ett examinationsuppligg som liknar de tidigare dren och att eventuella
andringar, av lirarnas erfarenhet, oftast fir motstand frin studenternas sida. Det kan argumenteras
for att lirarnas traditionella stindpunkt ir ett resultat av studenternas asikter om att ha
examinationer som liknar de tidigare. Genom att inkludera studenterna i sin bedomningspraktik,
genom de diverse metoder nimnda f6r att bygga upp CCPA (O’Donovan et.al, 2008)), dr det
mojligt att forindra studenternas synpunkter. Aterigen pastir vi det O’ Donovan et.al (2008)
foresprikar, examinationen behover bli ett gemensamt moment som inkluderar bade lirares och

studenters sikter om vad det innebir och hur det utférs.
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6.2 Lathund

Lathunden ir svaret pa fragestillning 3, vilka funktioner av olika examinationsformer kan hjélpa
ldrare att forebygga och motverka forsok till vilseledande, och ir baserad pi studiens egna empiri,
den tidigare forskningen och det teoretiska ramverket. Lathunden ir tinkt att agera som ett stdd for
lirare som ska ha en kurs pd distans och vill veta hur man kan férebygger vilseledande samt frimjar
lirandet. Lathunden kommer 4ven komma in pa f6r-och nackdelar med vissa typer av
examinationer. I Lathunden presenteras tre huvudexaminationstyper: muntliga, skriftliga och
kontinuerliga examinationer med beskrivningar och rekommendationer f6r hur lirare kan utveckla
examinationsmoment for att studenter inte ska anse vilseledande som rationellt. Andra
examinationstyper saisom gruppredovisningar, laborationer eller uppsatser diskuteras i samband
med de stérre examinationstyperna. Rekommendationerna har syftet att hjilpa lisaren att fi en
djupare bild av varfor de olika tillimpningarna i praktiken presenteras. Tillimpningar i praktiken
ger mer konkreta forslag pa vad liraren kan gora for att utveckla sin examination (se Bilaga 1).
Forslag som dr angivna behover inte anvindas i koppling med de f6rslag som finns innan eller efter.
Lathunden ir utformat for att passa matematikgrundkurser dock finns 6verforbarhet till andra

kurser sasom fysik pa grund av dess liknande struktur till matematikgrundkurser.

6.2.1 Muntliga examinationer

Beskrivning av muntlig examination

En muntlig examination innebir att studenter verbalt férmedlar kunskap som ir relaterad till
kursen som examinatorn sedan bedémer. P distans sker en sidan examination Gver ett program
eller app som tilliter bade rost och video si att man kan kommunicera verbalt samt se personen for

att efterlikna ett samtal som sker pa plats.

Fo6rdelar, nackdelar och rekommendationer

Muntliga examinationer dr passande att anvindas for att skapa ett bedémningsunderlag for
studenternas formaga att forklara innebérden av matematiska satser, bevis, definitioner och visa
forstaelse av matematiska texter. Det muntliga examinationsmomentet ger plats for liraren och
studenten att interagera med varandra for att exempelvis tydliggora frigorna, utveckla studenternas
svar eller fortydliga eventuella missférstind. Det finns flera infallsvinklar som en lirare kan se syftet
med fértydliganden utifran. Lirare bor tinka pd att examinationens funktion inte bara handlar om
kontroll av kunskap utan ska agera som ett lirandemoment f6r studenten. Vissa fragor lutar sig mer
at att testa om studenten kan f6rsta sjilva uppgiften medans andra testar kunskapen som fragan
syftar till. En muntlig examination tilliter 4ven liraren att klargéra vad det dr som bedéms i annars

mer komplicerade fragor.
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Liraren bor tinka pa att utnyttja den muntliga examinationen for att stilla frigor som inte 4r av
typtalsstruktur di det oftast kriver mer tid och studenterna kommer behéva vinda sig till skriftliga
metoder. Att inte ha typtalsfrigor méjliggér anvindningen av kursbok eller egna anteckningar da
det inte 4r lika enkelt att kopiera av ett resonemang kring en sats eller omrade som det ir att kopiera
ett [6sningsforslag pd en berikningsfriaga. Det gar dven att anvinda typtalsuppgifter genom att

integrera de tillsammans med frigor som kriver mer djupgiende forstielse.

Vid distans sa 4r tids- och plats aspekten mer flexibel, med hjilp av verktyg online blir det dven
enklare att exempelvis visa sin presentation. Da val av plats ir valfritt f6r studenterna kan de vilja en
bekvim plats att genomféra den muntliga examinationen. Studenterna behover inte heller ta sig till
det fysiska rummet vilket ocksd ir ett stressinducerade moment. Det finns dven utrymme for att
lata studenterna sjilva vilja vilken tid de ska presentera. Som lirare kan man fortfarande begrinsa

de dagarna som examinationen sker under.

Resurskrivande i form av examinatorns tid. Presentationens lingd kommer att variera beroende pa
vad det 4r som studenterna ska presentera. Ett tips pd hur man kan gi tillviga for att motverka detta
ar att hilla den muntliga examinationen i grupper for att inte behéva examinera varje person enskilt
eller utnyttja peer-to-peer review for mindre examinationer. Vid peer-to-peer review si finns det
dven flera fordelar med att studenterna blir mer beddmningsorienterade och lir sig vad som giller
vid muntliga examinationer. Detta ger biade liraren och studenten en uppfattning om hur en slutlig
muntlig examination kan ga till samt tilliter studenterna att komma med aterkoppling om struktur
och innehall som liraren sedan kan vilja att anvinda. Det dr viktigt att liraren 4r Sppen for kritik
som studenter kan ge och visar en positiv attityd till examinationens syfte. Kom ihég att bytet
mellan olika examinationstyper dndrar pa vad studenterna lir sig och hur de presterar. Aven om
studenter foredrar tidigare examinationsstrukturer sisom de skriftliga typtalstentorna ir det inte

nodvindigtvis det som utvecklar deras lirande.

Hur kan det ovannimnda om muntliga examinationer férebygga och motverka fusk? En del gor
det praktiskt svirare att exempelvis kontraktfuska eller vilseleda generellt. Detta var nagot alla lirare
samt vad all tidigare forskning pekar pa. Att det ir svarare att kontraktfuska dd man bide miste
prata samt visa sitt ansikte infor examinatorn. Att vilseleda generellt 4r ocksd en storre utmaning,
utav alla lirare som vi intervjuade var muntlig examination den vanligaste l6sningen till de flesta
typer av vilseledning. De rekommenderade frigornas funktion majliggér anvindandet av olika
typer av hjilpmedel, som vanligtvis hade agerat som f6r mycket st6d, vilket leder till att studenter

helt enkelt inte kan fuska genom utnyttjandet av dessa.

Den muntliga examinationen har dven funktion att stédja studenter i form av eventuella

klargéranden av beddmning, fortydliganden av fragor och agerar som en lirandemiljo. Detta kan
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oka en students medvetenhet om vad den kan och vad som behéver utvecklas, det ger en klarare
bild av vare sig studenten kan uppna de mélen som den har stillt for kursen vilket minskar risken

att studenten uppfattar vilseledande som rationellt.

6.2.2 Skriftliga examinationer

Beskrivning av skriftliga examinationer

En skriftlig examination innebir att studenter via skrift formedlar kunskap som ir relaterad till
kursen som examinatorn sedan bedémer. Det sker oftast i form av en skriftlig tentamen eller

uppsats. P distans finns det variationer med 6vervakning samt utan.

Fo6rdelar, nackdelar och rekommendationer

Vanligaste examinationstyp dr en skriftlig tentamen och studenter kommer uppleva bide f6r- och
nackdelar med att indra examinationsform. Det viktiga dr att liraren tinker pd att framf6ra sin
attityd som positiv och 6ppen for forindring nir liraren presenterar syftet bakom 4ndringen. Det
ar viktigt att vara tydlig med vad den nya examination innebir sd att studenterna kan vidareutveckla
sin pedagogiska intelligens. Ifall liraren viljer att ha skriftlig tentamen finns det flera angreppssitt
for att frimja lirande och fa studenter att inte rationalisera vilseledande. Exempelvis

rekommenderas det att ha en authentic assessment dir studenter anvinder inldrda kunskaper.

Skriftliga examinationer behover inte nédvindigtvis vara sluttentor med typtalsuppgifter, det gar
exempelvis att anvinda obevakade uppsatser som examination. Uppsatsfunktionen som skriftliga
examinationer har 4r att testa hogre-ordning av formdagor och har en mer kvalitativ syn dir svaren
ska vara av mer djupgdende karaktir. Detta gors genom att stilla frigor som kriver mer
mathematical reasoning eller reasoning analysis procedure s att studenterna maste anvinda
tillimpade tankegangar f6r att dra slutsatser. Det rekommenderas dven att stilla fraigor som
uppmuntrar lirande som mer 4n bara ett verktyg att klara uppsatsen med, det vill siga; inkludera en
framtidsaspekt som fir studenterna att vilja ha den kunskapen i framtiden. Ifall studenterna
upplever att lirandekunskapen ir viktigare 4n betyget i slutet kommer studenterna inte uppleva
vilseledande som rationellt. Ifall dessa rekommendationer uppfylls si agerar examinationen som ett
inldrningstillfille, en kontroll samt som en killa for motivation infér framtiden. Vidare har
uppsatsstrukturen en hogre flexibilitet vad giller plats och tid, da studenterna kan skriva uppsatsen

vart dem vill samt ndr de vill inom deadline grinserna.

Aven hir ir det viktigt att formedla hur examinationen bedéms, samt vilka f6rmédgor som
studenterna ska utveckla forvintas utveckla. Som tidigare nimnt 4r det bra att utveckla
studenternas bedémningsorientering kring skriftliga examinationer. Det kan litt missuppfattas att
studenterna redan borde veta hur bedémningen gir till d de har varit med om flertalet liknande

examinationstyper. Manga lirare anvinder gamla tentafragor som exempeluppgifter, uppgifter som
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de gar igenom pa foreldsningar eller 6vningar eller som de uppmanar studenterna att plugga pa
infor slutexaminationen. Liraren bor tinka pa vad som fis ut av sidana exempel och vad de bidrar
med. En syn pd detta dr att liraren forsoker utveckla studenternas formdga att [6sa en speciell sort av
uppgifter genom att lira de limpliga algoritmer och resonemang. Detta kan leda till att studenterna
kinner att de maste lira sig tillrickligt med I6sningsmetoder for att prestera pa tentan. Potentiellt
kan studenterna finna anvindningen av kursbok, dir liknande I6sningsmetoder finns med, som
rationellt om de till exempel belastas av tidspress. Man kan alternativt se sidana moment som ett
tillfille att utveckla studenternas formaga att 16sa problem. Skillnaden 4r hur liraren presenterar
dessa. Det 4r inte ovanligt att studenter ser inldrningen av metoder (algoritmer) som slutmalet av en
kurs, att de har en kvantitativ syn pa prestation i skolan. Manga grundkurser i matematik har dock
som mal att studenter efter avklarad kurs ska kunna anvinda begrepp och satser frin kursen till att
16sa problem. Samt dven ldsa och f6rstd matematiska texter. Vissa kurser har som mal att utveckla
studenternas formdga att genom skriftlig kommunikation kunna genomfora bevis eller andra
matematiska resonemang. Detta syftar pi en mer kvalitativ syn av prestation i skolan. Att
studenterna intar en kvantitativ syn pa skriftliga examinationer ir inte ovanligt, ddrfor 4r det viktigt
att forsoka dndra denna syn om liraren vill fi med uppgifter som kriver djupare matematisk
forstaelse. Om ldraren kan tydligt betona att i beddmningen kriver att studenter visar pa djupare
forstaelse, kan det motverka studenternas uppfattningar om att det finns orittvisa vilket har

kopplingar till att studenter anser vilseledande som rationellt.

6.2.3 Kontinuerlig examination

Beskrivning

Kontinuerlig examination syftar pi den examination som genomférs kontinuerligt genom kursen
for att skapa underlag till betyg. Det finns variationer dir kontinuerlig examination kan agera som
tillrickligt beddmningsunderlag for alla férmagor som studenten skall utveckla eller bara ett
komplement till en slutgiltig form av examination. Till skillnad frin tidigare examinationer som
utnyttjar den kontinuerliga aspekten, 4r den kontinuerliga examinationens delar mer eller mindre

lika stora och 4r mer avg6rande for studenternas prestation i kursen.

Fo6rdelar, nackdelar och rekommendationer

Vid kontinuerlig examination dr det viktigt med snabb aterkoppling. En av anledningarna till att
studenternas motivation till att lira sig for livet 6vergar till att bara klara kursen ir otillricklig och
sen dterkoppling. Den kontinuerliga examinationen kan dirfor vara konstruerad som sant-eller
falske frigor eller ett flervalstest, speciellt vid distansundervisning. Dessa typer av test ar det enkla
att ge dterkoppling pa och kriver inte mycket tid f6r examinatorn att ritta. Aterkopplingen
rekommenderas ges pa sa sitt att studenterna blir mer betygsorienterade samt visa pa vilka omraden
de behover utveckla. Liraren kan dven lita studenterna ge aterkoppling till liraren for att utveckla

kunskapsformedlingen under kursen ging.
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Det ir rekommenderat att tillita samarbete dir studenter fir diskutera med varandra eller sitta upp
forum dir studenter kan diskutera examinationen. Liraren bor tinka pa att tydliggora grinsen for
samarbetet infor varje examinationsmoment dir det forklaras vad samarbete innebir och var
grinserna gar. Det kan 4ven vara nyttigt att skapa en social plats ett par ginger mellan varje
kontinuerlig examination dir studenter fir utrymmet att gora utbyte av tankar och koncept.
Alternativt gir det dven hir att anvinda peer-to-peer review for att bide skapa praxis samt dra ner

pa resurskostnader i form av examinatorns tid.

Vid skapandet av kontinuerlig examination kan det dven vara till férdel att efterlikna
slutexamination sa att studenter blir sikrare pa vad som kommer. En kontinuerlig examination kan
alltsa vara en slutgiltig examination uppdelad i flera moment under kurser. Vidare si minskar
kontinuerliga examinationen pressen studenter kinner for att prestera i jimforelse till en slutgiltig
tentamen. Det 4r dirfér rekommenderat att inte anvinda sig av uppgifter som endast utmanar
studenter utan 4ven ocksa enklare uppgifter. Eftersom den kontinuerliga examinationen ger
utrymme for att bedéma studenternas férmagor under flera tillfillen kan liraren variera de typer av
fragestillningar 6nskar stilla. Lararen bor tinka pa att ifall studenter endast fir tidskrdvande och
utmanande uppgifter kan det i vissa fall, dir studenten inte klarar av pressen, leda till stress, angest,
frustration och férsimrad problemlosningsformaga. I detta stadie kommer studenten i hogre grad

ta till sig vilseledande, dven om de tycker att vilseledande dr omoraliskt.

Den kontinuerliga examinationen ger liraren utrymme for att lita studenterna presentera sitt
arbete pd olika sitt till exempel genom att dndra pa villkoren f6r hur studenterna far utfora den.
Detta kan innebira att studenterna fir samarbeta, géra en labb, férbereda en presentation, eller
limna in en uppsats, alla moment kan genomforas olika vilken ger mer flexibilitet 4t att testa olika
férmagor. Detta kan samtidigt innebira att studenterna inte fir en klar bild av hur bedémningen
gar till, om exempelvis varje moment skulle utféras helt annorlunda. Ett tips 4r att dela upp olika
moment och sortera dessa utifran de férmigor som momenten bedémer. Férmagor att anvinda
olika matematiska riknesitt kanske endast examineras med skriftliga moment, tillimpning av satser

gors med tillatet samarbete i grupp presentationer.

6.3 Slutsats

Denna studie har forsokt skapa en bild av matematiklirarnas uppfattningar om studenternas f6rsok
till vilseledande i samband med 6vergingen till digitala examinationer pa distans. Lirarnas

uppfattningar har satts i relation till den tidigare forskningen och f6ljande slutsatser kan goras:
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Vir studie visar pd att matematiklirarnas uppfattningar om digitaliseringen och distansliggandet av
examinationer inte bidragit med nagra nya sitt f6r studenterna att vilseleda, endast mojligheten att
vilseleda har 6kat. Lirarnas uppfattningar om orsaker som far studenter att anse vilseledande som
rationellt kan férebyggas och motverkas genom metoder som frimjar CCPA. Minga lirare
uppfattade interaktionen mellan lirare och student som viktig for att tydliggéra relationen mellan
innehallet, examinationen och bedémningen. Minga matematiklirare uppfattar att alternativa
examinationstyper kan inf6ras och hade en positiv instillning till dessa, ndgot som enligt tidigare
forskning inte varit populirt inom hégre utbildning. Dock ansig flera lirare att nya
examinationssitt ir tidskrivande och brist pa resurser kan enkelt fi de att ligga dessa projeke it
sidan. Enligt ldrarnas uppfattningar ir det battre att integrera olika examinationstyper med
varandra, di matematikimnet pa grundnivd maste innefatta problem som ir bist anpassat i
skriftliga examinationer. Enligt lirarnas uppfattningar ir den teoretiska delen av matematik dock
inte passande att kontrollera med typtalsuppgifter, vilket Gverensstimmer med tidigare forskning
om studenters resonemang i olika examinationer. Den delen lirare som hade en mer traditionell
uppfattning om den digitaliserade examinationen och studenters forsok till vilseledande uppgav att
de inte hade tinkt kring situationen vilket ger ytterligare skal till att skapa en Lathund som kan
agera som stdd eller inspiration till dessa lirare. Funktionerna av de olika examinationerna ir
varierande i samband med matematiken och bidrar med olika sitt att forebygga vilseledande och dr
rekommenderade att integreras in i eller liggas till med andra examinationstyper. De storsta
funktionerna av de olika examinationerna ir deras variation i att framfora eller tydliggora vad som

krivs av studenterna.
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Bilagor

Bilaga 1, Lathunden

Tillimpningar i praktiken, muntlig examination

Om kursen ir uppdelad i olika omriden kan liraren lita studenterna géra en kortare muntlig
presentation efter varje omrade, dir liraren liter de beskriva vad en sats eller en viktig formel
innebir, hur den kan tillimpas eller hur anvindningen av den skiljer sig i olika sammanhang.
Beroende pa hur manga studenter som gér i kursen dr en rekommendation att tillita samarbete,
exempelvis grupper av tvd studenter. I Canvas gar det exempelvis att skapa tomma grupper som
studenterna kan ansluta sig till. Liraren kan namnge grupperna utefter vad de ska gora sin
presentation om. Till exempel om liraren vill att studenterna ska presentera om Sats A och Formel
B sa kan den namnge grupperna som sadant och lita studenterna vilja vad de vill presentera. Nir
studenterna sedan ska bedéma varandras presentationer kan grupperna som presenterade Sats A
bedoma de grupperna som presenterade Formel B. Ligg ut en bedomningsmatris som ska agera
som stod for studenterna att bade planera sin presentation samt bedoma andras arbeten. Det idr
alltsa en matris med aspekter som liraren baserar bedémningen p4, och som di ger studenterna
mojlighet att forsta denna. Studenterna gor jobbet sjilva. For att se till att studenter gor detta kan
bonuspoing delas ut. Studenterna tilldelas poing om de i deras peer-review behandlar majoriteten
av punkterna frain bedomningsmatrisen. Presentationstillfillena kan ske pa valfri tid och plats. For
att underldtta det f6r studenterna kan liraren linka ut olika zoom-rum med olika tider, exempelvis
alla tider mellan 8-17 under en hel vecka, och lata studenterna sjilva vilja tiden de presenterar dir

den. Till varje rum ska minst 1 Sats A - grupp och Formel B - grupp anmiila sig.

En slutlig muntlig examinationen kan ha liknande struktur. For mer rittssiker och likvirdig
bedomning kan liraren individualisera presentationerna, med fortfarande tillita samarbete innan.
Liraren kan anvinda denna examination tillsammans med andra examinationer, om det finns

tankar att den inte kan agera som bedémningsunderlag f6r alla delar av kursen.

Tillimpningar i praktiken, skriftlig examination

Foljande tillimpningar passar de mest férekommande skriftliga examinationerna, skriftlig
sluttentamen. For att utveckla studenternas beddmningsorientering infor skriftliga examinationer
kan liraren komplettera genomgangar av typtal med en bedémningsmatris som studenterna fir
tillging dill. Tillsammans med genomgangen av l6sningsforslaget forklarar liraren vilka steg som
motsvarar de olika delarna bed6mningen.Exempellosningen nedan (se Fig 6.1) ir frin en gammal
skriftlig tentamenfraga. Om liraren gar genom I6sningsforslaget pa tavlan si kan den tydliggéra vad
det 4r som bedéms i denna 16sning. Tydliggor ifall hela 16sningen 4r ett sitt att bedoma
studenternas formaga att forstd matematiska begrepp eller om det forsta steget i l6sningen innebir

tillimpningar av en sats och nista steg kriver férmagan att hantera kursspecifika operationer.
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Liraren kan 4ven lita studenterna sjilva resonera kring vilka férmdgor de tror bedoms i uppgifterna

och sedan fora en diskussion kring varfor de tror si.

3. Linjen L ges av ekvationen 2r — 3y = (). Lit 77 : B* — IR* vara speglingen om linjen L.,
och 1at T, : B® — B* vara projektionen ned pé linjen [

(a) Bestim standardmatrisen till T5 o T7. (3 p)
(b) Linjen x — y = 0 speglas via avbildningen T till en linje £. Bestim en ekvation for
linjen £. (3 p
Liisning. a) Lat u = [;] denna vektorn dr en bas for linjen L. Vi har att
3 2
proj;(ey) = ﬁ.'r' och proj;les) = ﬁu’.

Detta ger att standardmatrisen fir projektionsavbildningen 77, och for speglingen T3 (&) =
2projp(x) — &, ar

1 [0 6 I |5 12

Standardmatrisen till avhildningen T5 o T blir ddarmed

LA I [45+72 108—30] 1 [117 78
o 169 | 78 52|

132 (30 +48 72—20
Fig 6.1 Exempell6sningar frin en matematikgrundkurs.

_—n

132

Ordna inlimningsuppgifter dir studenterna ska 16sa ett antal typtalsuppgifter. Ge tillging till
16sningsforslag tillsammans med en bedémningsmatris och lat studenterna bedéma andras arbeten.
Liraren kan anonymisera uppgifterna nir studenterna ska bedéma varandra. Lat
inlimningsuppgifterna vara ett delmoment som examineras genom studenternas medverkan i
peer-reviewen, alltsd om studenterna limnar dterkoppling som féljer bedémningsmatrisen blir de

godkinda pd momentet.

Liraren kan 4ven lata studenterna skriva mindre uppsatser om olika matematiska begrepp,
forhillanden, satser, bevis eller liknande. Inkludera olika sammanhang som dessa kan diskuteras
kring. I uppsatsen finns det plats for att fi med hur olika typtalsfragor 16ses, detta till exempel
genom att studenten far forklara skillnaden mellan att tillimpa sats A pa friga a) och frigab).
Liraren kan tillita samarbete och kursbok och anpassa uppgifterna si att de blir limpliga med de
villkoren. Kom ihdg: det blir inte mindre rittvist om studenterna ir medvetna om att det 4r samma

férmagor som bed6éms, trots annorlunda examination.

Som slutexamination kan liraren utnyttja studenternas tidigare arbeten och stilla liknande fragor i
nya sammanhang. Vid slutexaminationen fir studenterna ladda ner sina ildre arbeten och utifrin

nya sammanhang resonera kring dessa fragor.
60



Tillimpningar i praktiken, kontinuerlig examination
Flervalsfrigor och liknande uppgiftsstrukturer kan kompletteras med kommentarfilt ddr liraren
beskriver den typen av resonemang som krivs for att besvara frigan samt inom vilken kategori av

kursmailen som denna bedéms utifrin.

Ett mojlig system for kontinuerliga examinationer ir ett poingsystem som fylls upp genom
avklarade inlimningar. Exempelvis delar liraren upp examinationen i sju delmoment dir varje
moment kan ge ett visst antal poing. For att utveckla studenternas forstielse for bedémningen kan
liraren inf6ra en peer-review del till varje moment, som motsvarar en del av poingen om
studenterna lyckas ge en limplig bedémning. Vid behov av komplettering av tidigare moment kan
ett sista moment inféras for att lita studenterna utveckla sina svar i tidigare moment. Detta agerar
endast som ett kompletterande moment, di exempelvis en omprovning av en kontinuerlig

examination inte kan ske pd samma sitt som i en examination med en slutgiltig tentamen.

Om lararen kinner att de kontinuerliga momenten inte ir tillrickliga for att ge en bedémning
baserad pa en A-F betygsskala kan de kontinuerliga examinationerna endast agera som pass/fail,

med en kompletterande examinationsdel efterat.
Bilaga 2, Intervju St6dmall

Beritta om att vi vill undersdka om deras uppfattning av vilseledning i samband med examination

och att vi ocksa vill fokusera pa olika dtgirder som INTE handlar om tekniska l6sningar.

1) Vad tror du ir de storsta faktorerna till att studenter fuskar? Varfor tror du det?
a) Normativa anledningar?

b) Ignorans om regler?

2) Det finns minga faktorer som paverkar studenternas mentalitet till en kurs och som ir
grunden till varfor vissa viljer att bete sig ohederligt pa examinationstillfillen. En av
faktorerna dr att studenterna idr ridda for att inte klara av kursen vilket handlar om att
besitta mer grundliggande kunskaper. Ar detta nigot du har i itanke nir du planerar
kurser ?

Gor du nagot for att motverka detta? Isifall vad?
a) Exempel att friga om, hur liraren ser pi foljande:
i)  Kontinuerlig examination (deluppgifter under kurser)
ii)  Muntor
iif)  Didaktiska faktorer som avgor valet av examination och dess innehall.

(Verklighetsbaserade fragor, uppgifter som liknar problem i
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kurslitteraturen, frigor med inget ritt svar, baserade pd studenternas

personliga upplevelser)

3) Anvinder du nigra tekniska system som canvas quizzes? Hur tillimpas dem? hur funkar
dem/hur ser strukturen ut? hur svarar studenterna? (mer det praktiska bakom dem typ flera

svarsalternativ, bilder, osv)

4) Nu nir tentorna ir pa distans har det forekommit fler fall av fusk /forsok till vilseledande.
Har du hort eller sett nigon skillnad nu nir tentorna ir pa distans? Hur medveten 4r du om
olika typer av vilseledande (brainstorm)? Kan du nimna nigra typer som du tror eller av
erfarenhet vet forekommer? VAGLED INTE

a) Exempel pa vilseledning att friga om:
i) Prata med en annan kursdeltagare som gor tentan.
ii) S6ka information pa nitet
iii) Soka information i boken (otillatet med kursbok).
iv) Contract cheating. Ta hjilp av en person utanfor universitetet.

v) Hitta liknande uppgifter frin ex-tentor

b) Friga om liraren tar med det som en faktor i
uppgiftskonstruktion/uppgiftsval. Vad gor liraren for att férebygga olika typer
av vilseledning? (Ga igenom varje typ)

Atgirder att diskutera: Inget ritt svar, regelbundet byte av uppgifter pa tentor,
kurslitteratur tilliten, munta, olika fragor till olika studenter, frigor vars

siffervirde/variabel beror pa personnummer.

5) Ibland kan det vara svirt att infora effektiva dtgirder for att motverka vilseledning for att
det finns en tidsbegrinsning. Forestill nu att du har 6nskvirt mycket tid och resurser pa
dig. Finns det nagra andra dtgirder som du kan tinka dig infora om sidant var
fallet och fokusera endast pa effektiviteten. Kommentera girna vilken aspekt av

vilseledning som f6rebyggs (hur dtgirder motverkar/f6rebygger)

Contract Cheat | internet Bok Annan student | Extentor
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Bilaga 3, Samtyckesblanketten

Denna undersokning handlar om ldrares syn pa distansexaminationer med inriktning pa forsok till
vilseledande. Syftet 4r att underska huruvida lirare ser pa ohederligt beteende pi examinationer
och vilka dtgirder som tas. Intervjun kommer att spelas in och transkriberas efterat. Datan kommer

endast vara tillgingliga for oss som intervjuar. Féljande kommer att gilla efter intervjun 4r klar:

® En transkription av hela intervjun

e Transkriptionen kommer anvindas som underlag f6r arbetet

® Dersonen som har blivit intervjuad kan alltid begira en kopia av transkriptionen for
eventuella kommentarer och fortydliganden i olika delar

Den inspelade intervjun kommer att raderas efter att arbetet 4r klart
Transkriptionen kommer att exkludera sma pauser, skratt, suckar och liknande

Den intervjuade personens identitet kommer f6rbli anonym

Eventuella citat i rapporten skrivs fram si att ldrarnas identitet inte rojs

Jag har ldst och tilltagit mig all information given. Jag accepterar att datan kommer vara

lagrad och anvind f6r analys av intervjuaren och samtycker deltagande.
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Namnfortydligande av den intervjuade

Datum

Erik Andersson David Aziz

Namnfortydligande av intervjuare

Har ni fragor kan ni kontakta Erik Andersson, Erikand8@kth.se, eller David Aziz, Davidaz@kth.se
Vidare kommer vi att diskutera vir analys med vara handledare Ida Naimi-Akbar samt Linda

Barman.
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