


Gruppintervjun kan bidra till att frimja deltagarnas formaga att engagera sig, uttrycka sina asikter och
reflektera over andras ésikter (Denscombe, 2016). Det finns ocksé risker med gruppintervjuer, t.ex. kan
det radande gruppklimatet paverka hur varje person uttrycker sig. Det kan hénda att en person dominerar
intervjun och att dennes asikter sedan blir gruppens (Fontana & Frey, 2005). Denna risk var intervjuaren
medveten om och fordelade talutrymmet utifran det.

Genomforande

Tre gruppintervjuer med totalt dtta slgjdlarare genomfordes. Deltagarna har olika erfarenhet genom att
de undervisar i olika sldjdarter, det vill sdga antingen textilslgjd eller trd- och metallslojd eller bade och.
De har gatt olika utbildningar for att bli slojdlarare och de har arbetat som slojdlarare under olika lang
tid alltifran ett till 40 ars erfarenhet. Tabell 1 nedan visar deltagarnas erfarenhet.

Gruppintervju Antal Lérare 1 Lérare 2 Lérare 3
lirare
Amne Ar i Amne Ar i Amne Ar i
yrket yrket yrket

1 2 Sl(tx), 25,5 SLBd,Fr 17 (iSl1 / /

spec.lér ar)
2 3 SI (tx) 30 SI, Sv 10(tm)  Sl(tx) 40
3 3 S1, Bd 5 S (tm) 30 Sl (tx), | 1

So

Tabell 1 Sammansdttningen av deltagare i respektive gruppinterviu och de intervjuade ldrarnas
erfarenheter.

Intervjuerna genomfordes via Zoom och sessionerna spelades in i sin helhet. De utgick fran tre elevers
videodokumentation i ak 9 pa en svensk grundskola. Det var videor som eleverna gjort for att
dokumentera ett slgjdarbete som handlade om ”zero waste”. I den sléjduppgiften filmade varje elev fem
olika steg i sin process:

1: Planering/skiss

2: Forberedelser, t.ex. klippa plagget till lampliga tygdelar

3: Sy ihop delarna till nagot nytt

4: Visa pé likheter och skillnader mellan skiss och férdig produkt

5: Lardomar, t.ex. bilder fore och efter for att visa skillnad i hantverksskicklighet.

De tre elevdokumentationerna som anvéndes i intervjuerna &r ett urval ur en storre dataméngd fran en
tidigare studie (Skarelius, Hrastinski & Viberg, 2025). Urvalet bestdimdes av flera anledningar. For det
forsta valdes tre elevers dokumentation for att det inte skulle bli ett fér omfattande material att ga igenom
under en gruppintervju. Orsaken till att just dessa tre elevers videomaterial valdes &r for att de
representerar olika kunskaper och olika kvalitet. Tvéa av eleverna redovisar en sammanhéngande film
dér de alltsa har klippt ihop de fem videoklippen medan den tredje eleven valde att redovisa fem
videofilmer separat. Videofilmerna hade inget ljud eftersom vi i denna studie ville fokusera pa den
praktiska kunskapen snarare dn det verbala. Efter vardera film diskuterades de tva forsta frdgorna nedan.
Den tredje intervjufragan diskuterades efter att alla filmer diskuterats vid respektive intervjutillfélle.



1. Vilka olika kategorier av praktisk kunskap ser du i filmerna?
2. Ser du nagra ytterligare kunskaper som inte nimns i soldiagrammet (modellen)?
3. Hur skulle filmerna och soldiagrammet kunna anvindas for beddmning inom slojddmnet?

Under intervjuerna stélldes ibland foljdfragor for att bekrdfta det som sagts, till exempel: Menar du
att...? Eller for att utveckla diskussionen med fragor som till exempel: Vad ar det i elevens handlande
som visar pa hantverksskicklighet? Ni séger att videodokumentation kan anvéndas vid feedback. Hur
kan videofilmerna anvindas i feedbacksituationer? Varfor kan det vara bra? Pa vilket sétt syns det att
eleverna har olika forkunskaper om att filma och gora film?

Etik

Alla deltagare informerades om forskningen och sina réttigheter bade muntligt och skriftligt. De
samtyckte genom att skriftligt svara pa ett mejl om vad deltagandet innebéar och dessutom inleddes varje
intervjutillfille med att deltagarna blev informerade om studien och vad det innebér att delta. De fick
aterigen mojlighet att samtycka till att delta eller inte och vardera deltagares svar spelades in via Zoom.
Arbetet i denna studie har styrts av de etiska riktlinjerna for god forskningssed (Vetenskapsradet, 2024)
och enligt de riktlinjer som ges av Etikprovningsmyndigheten (Etikprovningslagen, SFS 2003:460).
Enligt Etikprovningslagen krdvs inte etikprovning for forskning som inte innefattar kénsliga
personuppgifter, fysiska ingrepp eller uppenbar risk for att deltagarna ska komma till skada. Saledes
krévdes inte etiskt godkdnnande for denna studie. Dessutom anvindes videodokumentationen fran en
tidigare undersokning (Skarelius, Hrastinski & Viberg, 2025) av elever som vid tillfdllet for
videoinspelningen var 6ver 15 &r och gav ett informerat samtycke att deras video kan anvéndas i
forskningssyfte.

Analys

Bearbetningen av intervjumaterialet inleddes med att samtliga gruppintervjuer transkriberades i sin
helhet genom att lyssna pd Zoom-inspelningarna och manuellt skriva ner deltagarnas samtal.
Intervjuarens tal rensades bort for att enbart fokusera pa deltagarnas utsagor. De transkriberade
intervjuerna analyserades med utgangspunkt i innehéllsanalys och beskrivs i Tabell 2 (Hsieh &
Shannon, 2005; Kaid 1989).

Analysens olika steg Hur analysen utfordes i denna studie

1. Datainsamling utifran forskningsfragan Gruppintervjuer som spelades in

2. Vilj ett 1ampligt urval av datamaterialet Hela transkriberade intervjumaterialet anvéndes

3. Dela upp texten i mindre enheter Texten delades upp och sorterades utifran
intervjufrdgorna

4. Utarbeta relevanta kategorier for analysen av | Kategorierna och underkategorierna fran

data modellen om praktisk kunskap anvédndes (Figur
9]

5. Enheternas dverensstimmelse med Avstdmning av om intervjusvaren

kategorierna 6verensstimmer med modellens kategorier och
underkategorier

6. Kvantitativt, noterade forekomst av kategorier | Férekomsten av underkategorier och kategorier i

i materialet gruppintervjuerna noterades.

7. Analys och sammanfattning av Sammanfatta innehéllet i gruppintervjuerna.

kodningsprocessens resultat Analysera kategorier, underkategorier

Tabell 2 Analysens olika steg.



Inledningsvis valdes hela intervjumaterialet ut som analysunderlag. Materialet sorterades utifran
intervjufragorna och diskussionerna kring respektive fraga och sammanfattades for att fa en dverblick
av materialet. Dérefter brots texten ned i mindre enheter, vardera gruppintervjun for sig. Transkripten
lastes aterigen och for att fordjupa forstaelsen stilldes kontinuerligt analytiska frégor till materialet,
exempelvis: Vad handlar detta svar om? eller Vilken typ av kunskap eller beddmning diskuteras har?
Sedan sorterades transkripten utifrdn respektive gruppintervju och vidare enligt de enskilda
intervjufragorna. Diskussionsinnehéllet organiserades dven i relation till respektive elevfilm som
behandlades under intervjuerna. Materialet analyserades med utgéngspunkt i en kvalitativ
innehallsanalys enligt Hsiech och Shannon (2005), déir syftet 4r att systematiskt identifiera
meningsbédrande enheter och kategorier utifrdn innehdllet i1 texten. Ytterligare en genomgéng av
materialet fokuserade pa nér ldrarna diskuterade svarigheter och eventuella problem med mallen for
praktisk kunskap och videodokumentation.

En sérskild del av analysen fokuserade pa forekomsten av ord kopplade till underkategorierna av
praktiska kunskap. Med stdd av det tidigare nimnda soldiagrammet (Figur 1) identifierades
underkategorierna. En sammanstillning av dessa underkategoriers forekomst genomfordes i varje
gruppdiskussion. Aterigen gjordes en genomgang av transkripten for att tolka inneborden av dessa
underkategorier i sitt ssmmanhang, vilket mojliggjorde en fordjupad forstaelse av hur underkategorierna
av praktiska kunskap diskuterades.

Slutligen analyserades hur underkategorierna av praktiska kunskap diskuterades i anslutning till varje
elevfilm. Detta innebar bade en redovisning av forekomsten av respektive underkategori och en tolkning
av hur underkategorierna konkretiserades i deltagarnas samtal. I resultatdelen presenteras dessa analyser
med stdd av representativa citat for att illustrera variation och monster i det empiriska materialet.

Resultat

Resultaten visar att ldrarna i sina diskussioner kunde identifiera hur olika former av praktisk kunskap
blev synliga genom elevernas videodokumentation. De fyra kunskapskategorierna — know-how, know-
what, know-when och know-why — aterkom i ldrarnas beskrivningar och exemplifierades genom
konkreta situationer i filmerna. Videomaterialet synliggjorde bade elevernas tekniska fardigheter och
deras formaga att planera, reflektera och fatta beslut under arbetsprocessen. Samtidigt framkom att vissa
aspekter, sirskilt reflektion och medvetna val, var svarare att urskilja utan att eleverna sjilva satte ord
pé sina 6verviganden.

Resultatet har organiserats genom att forst visa vad lararna sa under intervjuerna i forhéllande till
elevernas videodokumentation och hur praktisk kunskap syntes i videofilmerna (Tabell 3). Dérefter
foljer exempel med citat ur intervjuerna dér lararna upplever att kategorierna know-how, know-what,
know-when och know-why blev synliga. Sedan redovisas vilka underkategorier av praktisk kunskap
lararna diskuterade i respektive gruppintervju och efter respektive elevfilm (Tabell 4). Till sist
sammanfattas ldrarnas diskussioner sorterat efter intervjufrdgorna. -Vilka kategorier och
underkategorier av praktisk kunskap blir synliga i videofilmerna enligt slojdlararna? - Ser slojdlararna
ytterligare kunskaper som inte ndmns i modellen? -Hur skulle filmerna och modellen for praktisk
kunskap kunna anvéndas f6r beddmning inom sldjdamnet?



Praktisk kunskap Hur praktisk kunskap blir synlig i
videofilmer enliit lirarna

Fingerfardighet Elever hanterar sax, nal och tyg med
precision, kdnner med fingrarna var nélen ska
komma upp.

Forverkliga idéer Idéer i skisser blir fardiga produkter, t.ex.
troja blir vdska.

Noggrannhet Vilgjorda sémmar och exakt nalning syns
tydligt i videon.

Anvinda sinnena Elever anvénder kinsel for att guida nél och
sax snarare in att méta.

Forkunskap Visas genom vana att anvinda symaskin, vélja
rétt metod utan vigledning.

Abstraktionsformaga Skisser med pilar och delbeskrivningar visar
formagan att tdnka i flera steg.

Tekniker (hantverkstekniker) Synligt i hur elever syr, broderar, vindsyr,
klipper korrekt m.m.

Material Hantera stretchtyg, forsta tradspanning, val av
sax visar materialkdnnedom.

Verktyg/redskap Elever visar korrekt hantering av sax,
symaskin och andra verktyg.

Konstruktion Tydlig montering av delar, férandrade
placeringar for béttre stabilitet.

Kreativitet Kreativa 16sningar, ovanliga tolkningar av
uiiiiften it.ex. bl'érnvéiska i

Planering Syns i skisser, struktur i arbetsprocessen,
idliia forberedelser.

Reflektion Ibland synlig via text i film eller genom att
visa vad som inte hanns med.

Préva och omprova Svart att se, men ibland antydd genom
fordndringar under processen.

Vilja Val av metod, material eller redskap — ibland
oklart om valet var medvetet.

Viljan att ldra sig Ambition, val av utmanande teknik eller
ovanligt tyg antyder nyfikenhet.

Tabell 3 Exempel pa hur praktisk kunskap syns i elevfilmerna enligt de intervjuade slojdlérarna.



Vilka kategorier av praktisk kunskap blir synliga i videofilmerna enligt slojdlirarna?

De fyra kunskapskategorierna - know-how, know-what, know-when, och know-why - identifieras
tydligt i filmerna:

Know-how (praktisk fardighet): Det framkom i samtliga gruppintervjuer att det var tydligt hur eleverna
anvinder verktyg, som symaskiner och saxar, och genomfor specifika tekniker, t.ex. nalning eller
klippning. Det blir tydligt nér en elev hanterar verktyg med skicklighet och precision (t.ex. att sy pa
maskin, anvinda sax pa ritt sitt, brodera och sy). Det handlar om den praktiska fardigheten att
genomfora uppgifter.

- Jag tinkte pd det hdr att om man ndlar att man vet vart genom hur man kdnner med ndlen ndr
den ska komma upp i tyget, alltsd eleven satt ju inte och mdtte i cm utan kdnde med fingrarna
och tog upp ndlen pd samma sida, pd ovansidan.

- Alltsd jag tinkte pa det ndr eleven klippte med saxen hon backade liksom med saxen och kdinde
vart klippet tog for att saxen var lite sl6 ldngst fram antar jag. Ocksd liksom backade med saxen
och kiinde sig for med saxen vart det klippte ordentligt. Det tycker jag elever har ganska svart
med i allmdnhet att forsta att om den inte klipper ldngst fram dd dr den sl6 och man kan inte
klippa bara med spetsen.

Know-what (fakta och materialkunskap): Hér visas elevernas kunskap om vad som ska anvéindas i
processen, som verktyg och material (t.ex. val av symaskin, val av som, val av sax). De visar ocksa
kunskap om konstruktion och materialval, t.ex. att sy med ett stretchigt tyg utan att det blir skrynkligt.

- Det hdr linnet det mdste ha varit ett ganska stretchigt tyg men att hon kdnner dndd att hon inte
ska dra i det for mycket utan att hon matar fram tyget lite forsiktigt med fingrarna samtidigt sa
att det inte blir liksom bubbligt eller vobbligt ndr man syr det mdste ju vara know-what,
materialkunskap pa ndgot sditt.

- Det dr inte sa mycket materialval i denna uppgift. Snarare materialkinnedom (val av sax,
sommar mm,).

Know-when (tidsmedvetenhet och planering): Planeringen blir synlig i filmerna genom hur eleverna
forbereder och organiserar sitt arbete. Det blir ocksa synligt nér de forhaller sig till tidsramarna for att
slutfora sina uppgifter. Eleverna visade exempelvis pa en vilgenomtinkt planering genom att anvinda
skisser eller handlingssekvenser som var logiska och tidsméssigt ordnade.

- Jag tycker det dr roligt det héir med héinderna, att man kan planera nagonting att materialet
rdcker genom att anvdinda det kroppsliga. Provar och ser om det kommer att ricka. Det var ju
sa otroligt tydligt.

- Det blir synligt om eleven foredrar skiss/planering och ldgger mycket tid pa det och mindre tid
pa att gora foremdlet.

Know-why (reflektion och forstéelse): Reflektion dr mer subtil, men syns delvis nér eleverna justerar
sina arbetsprocesser. Ett exempel pé detta var nér de provade och omprovade sina beslut, som att justera
placeringen av handtag eller tdnka pé hallbarheten hos det skapade objektet. Detta handlar om att forsta
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varfor vissa beslut tas i processen. Dock ér reflektion ibland svar att bedéma enbart genom film utan att
eleverna uttrycker sina tankar verbalt eller skriftligt.

- Men det hir med reflektion dr nog svart att fd fram och val, reflektion av val av metod eller...
Val av sax, var det val av sax eller var det val av sax for att alla andra var upptagna? Eller var
det for att eleven inte visste. Alltsa det sdger ju inte filmen. Det kan vara en elev som dr

supermedveten om att det ddr dr fel sax men det var den som fanns.

- For att kunna reflektera tillsammans med eleven. Nir eleven sdger varfor? Jag forstar inte vad
du menar med bedémningen sd kan man titta pa videon tillsammans med eleven. Man kan ju
ocksd ha videon till hjdlp for att visa pd olika sdtt att l6sa problem eller for att visa pa olika

nivder av skicklighet som att ge exempel och diskutera det.

Vilka underkategorier av praktisk kunskap nimns i intervjuerna?

Tabellen visar forekomst av underkategorier for praktisk kunskap (Figur 1) som ndmns efter varje film
i respektive gruppintervju.

Intervju

1

Intervju

2

Intervju

3

Formégor

Fingerféardighet

Film 1

Film 2 | Film 3

v

v

Film 1

Film 2 | Film 3

Film 1

Film 2 | Film 3

v v

Forverkliga idéer

Noggrannhet

v
v
v

<

Anvinda sinnena
Know-what
Forkunskap

NININEY

ANIENIENIEN

<~

ANIENIENIEN

~

'NRNPNEY

&

Abstraktionsforméaga

Tekniker

Material

Verktyg/redskap

Konstruktion

NLNEN

Kreativitet

Know-when

Know-why
Reflektion

v
v
v

Préva och omprova

ENIEN

Vilja

Viljan att ldra sig

<

Tabell 4 Vilka underkategorier av praktisk kunskap diskuterades i gruppintervjuerna?

Utifran underkategorierna och kategorierna i soldiagrammet (Figur 1) diskuterades fingerfardighet och
planering efter alla elevfilmer. I samtliga tre intervjuer diskuterades fingerfardighet, tekniker, material,
konstruktion samt planering. Formagor som att forverkliga idéer, anvidnda sinnena och noggrannhet
forekom 1 alla intervjuer men inte i alla filmer (tabell 3). Samtliga intervjuer berdrde aterkommande
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aspekter av know-how, framfor allt fingerfardighet, planering och anvéndning av tekniker, material och
konstruktion. Aven know-what framtridde tydligt, sirskilt i form av forkunskaper och hantering av
verktyg och redskap. Kategorier kopplade till know-when och know-why forekom mer varierat, dér
planering och reflektion var de mest genomgédende inslagen, medan kreativitet, prévande och
omprdvande samt viljan att lira sig diskuterades mer selektivt. Aven om lirarna i intervjuerna pratade
mycket om elevers reflektion handlade det i stor utstrdckning om svérigheten att observera de
bakomliggande tankarna till en viss handling. Sammantaget visar resultatet att lararnas diskussioner
berérde elevernas bade praktiska fardigheter och mer Overgripande resonemang kring ldrande,
utveckling och &ven inkludering.

Ser slojdlirarna ytterligare kunskaper som inte nimns i modellen?

Ett aterkommande tema var reflektion och kritisk granskning av sitt eget arbete, som inte alltid passade
in i den ursprungliga modellen. Elevernas formaga att prova och omprova, reflektera dver sina val och
forbittra sina tekniker var en viktig aspekt. Formagan att analysera och hantera materialtillgdng och
anpassa sina val till det material de hade tillgang till 4r ocksé ndgot som ibland var implicit men inte
alltid framgick av forklaringsmodellen.

Formégan att filma syntes tydligt och dven om det inte &r ett kunskapskrav si kan det paverka hur
innehéllet i videon uppfattas. Elevernas val av vad som filmas kan paverka bedomningen. Till exempel,
om en elev viljer att filma en vilgjord del av arbetet men hoppar 6ver problematiska delar, kan det ge
en missvisande bild av elevens kunskaper.

Pé vilket sitt skulle videos och modellen kunna anvéndas vid bedomning i slojd?

Léararna uttrycker att filmer kan vara sérskilt anvdndbara for sambedomning, framfor allt i situationer
dér ldraren inte har direkt insyn i undervisningen eller nér objektiv bedémning ar nddvandig. Modellen,
i form av ett soldiagram, kan anvdndas som en checklista for att sdkerstdlla att alla relevanta
kunskapskategorier dokumenteras i filmerna, vilket bidrar till en mer strukturerad beddmning.

Genom filmer kan féormégor som handaskicklighet, tekniskt kunnande och kreativitet observeras i
realtid, vilket kan vara svarare att finga 1 traditionella skriftliga reflektioner. En potentiell begransning
dr att det kan vara svart att forsta varfor vissa moment utférdes, om inte eleven explicita reflekterar 6ver
sina val och beslut. Det papekas dock att filmer kan vara svéra att bedoma utan en forforstaelse for
uppgiften eller elevens tidigare arbete. Elevernas val, som valet av verktyg eller material, kan vara svara
att tolka utan att eleven tydligt forklarar sina overviaganden.

Filmerna visar ockséd att elever tenderar att gora mer genomtidnkta val ndr de far mojlighet att
dokumentera sina processer och reflektera dver dem sjélva. Detta kan vara sirskilt anviandbart for att ge
detaljerad feedback och hjdlpa elever att identifiera forbattringsomraden. Video ger en konkret grund
for feedback, dé hela arbetsprocessen dokumenteras och gor det mojligt for lararen att peka pé specifika
Ogonblick dér eleverna antingen behover forbattra sig eller dér de har presterat sdrskilt bra. Dessutom
ger filmerna eleverna mojlighet att reflektera Over sina egna arbetsprocesser, vilket kan utgora ett
vérdefullt stod for deras larande och utveckling.

I intervjuerna framkom ocksé betydelsen av ldrarens nérvaro i undervisningen. Lérarens kdnnedom om
elevens forkunskaper, hur uppgiften introducerades, samt vilka forutsittningar som radde for eleverna
under arbetsprocessen paverkar beddmningen. Vid bedomning pé distans eller nér ldraren inte varit
nérvarande under hela processen, blir filmer ett viktigt komplement till ldrarens bedémning, eftersom
de mojliggor diskussioner om detaljer som kan vara svara att fianga i traditionella skriftliga
utvdrderingar.
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Dessutom pratade ldrarna i intervjuerna om inkludering i den betydelsen att alla elevers process
synliggjordes och sparades pa ett sétt som dr svart att gora utan att processen filmas. Utifran samtalen i
gruppintervjuerna upplever lararna att bade de elever som tycker det &r utmanande att uttrycka sig
verbalt och de elever som i det tysta bara jobbar pa utan att be om hjélp blir inkluderade d& de far
mdjlighet att dokumentera sin process och sina kunskaper pa ett sdtt som passar dem. Vilket foljande
citat dr ett exempel pé:

- De elever som aldrig ber om hjdlp och bara jobbar pd i det tysta och endast slutresultatet blir
synligt i redovisningen. Deras process blir synlig och inte bara resultatet i slutredovisningen.
De som oftare ber om hjilp har man som lirare mer kontinuerlig koll pd.

Sammanfattningsvis menade ldrarna att bade videomaterialet och modellen kan vara anviandbara verktyg
for att synliggora praktisk kunskap. For att uppné en mer heltdckande och réttvis beddmning ansag de
dock att filmerna bor kompletteras med reflektioner eller forklaringar som belyser motiven bakom de
val som gjorts. Bedomningen paverkas dven av ldrarens kdnnedom om elevens tidigare arbete och
undervisning, eftersom denna bakgrundskunskap ofta bidrar till en mer nyanserad och rittvis
beddmning.

Samtidigt framholls vardet av sambeddmning tillsammans med andra lérare, bade for att fa en “’second
opinion” och for att frimja en mer likvardig bedomning genom kollegiala jamforelser och diskussioner
kring vad som beddéms och hur. Filmer bidrar ocksa till inkludering genom att synliggora alla elevers
arbetsprocesser — dven de som annars sillan uttrycker sig eller ber om hjdlp. I den svenska skolan har
elever vanligtvis textilslgjd och trd- och metallslgjd varannan termin, ofta med olika larare i respektive
slojdart. Mot denna bakgrund blir sambeddmning sdrskilt viktig, eftersom eleven i slutdndan far ett
gemensamt betyg i slojd.

Diskussion

Syftet med studien var att undersdka hur praktisk kunskap blir synlig i sléjddmnet genom
videodokumentation samt hur en modell med kategorierna know-how, know-what, know-when och
know-why kan anvéndas for att analysera och beddma elevers kunskaper. Resultaten visar att modellen
i hog grad fangade de aspekter som ldrarna identifierade i elevernas filmer, men att vissa dimensioner
sérskilt reflektion och medvetna val var svarare att urskilja utan att eleverna sjélva verbaliserade sina
tankar. Nedan diskuteras resultaten i relation till fragestdllningarna och tidigare forskning om praktisk
kunskap och bedémning i slgjd.

Vilka kategorier och underkategorier av praktisk kunskap blir synliga i videofilmerna enligt
slojdlidrarna?

Resultaten visar att de fyra kategorierna av praktisk kunskap — know-how, know-what, know-when och
know-why — dr vél synliga i filmerna av elevernas arbete, vilket bekraftar modellens anvandbarhet i
slgjdundervisningen. Slgjdlararna sdg tydliga exempel pd know-how nir eleverna hanterade verktyg
med skicklighet och precision, till exempel nér de sytt med symaskin eller anvént sax pa ritt sétt. Den
praktiska fardigheten var en central aspekt som latt kunde observeras genom filmen. Detta dr i linje med
tidigare forskning som belyser hur handlingsburen kunskap manifesteras genom tekniska fardigheter i
praktiskt-estetiska amnen som sl6jd (Andersson, 2021; Johansson, 2002).

Vidare visade filmerna ocksé pé elevens know-what, ddr kunskap om material och verktyg blev tydliga.
Slojdlararna observerade hur eleverna valde rétt verktyg for specifika uppgifter och visade kdnnedom
om materialens egenskaper. Detta resultat dr i dverensstimmelse med Molander (2023) som hévdar att
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praktisk kunskap inte bara handlar om att utféra handlingar, utan ocksé om att forsta och tillimpa teori
genom erfarenhet och interaktion med materialet.

En annan intressant observation var hur know-when blev synligt i filmerna genom elevernas féormaga
att planera och organisera sitt arbete effektivt. Slgjdlararna betonade hur eleverna anvénde skisser eller
handlingssekvenser for att sikerstélla att deras arbete fortskred enligt plan, vilket dr en viktig aspekt av
den praktiska kunskapen i slgjd.

Know-why, som handlar om reflektion och forstaelse, var ocksa framtréddande i diskussionerna, men
ofta subtil och svar att bedoma enbart genom filmen. Resultatet av reflektioner gick att se tydligt i
filmerna diremot var det inte alltid uppenbart att tyda reflektionerna som ledde fram till resultatet. Som
exempel reflekterade en elev och justerade placeringen av handtag och en annan elev funderade 6ver
hallbarheten hos det skapade objektet, vilket hen visade genom att dra i tyget &t olika hall. Detta resultat
speglar Schons (1983) idé om reflektion-i-handling, dir den praktiska kunskapen inte bara innebdr att
veta vad och hur, utan ocksa varfor handlingen utfors pa ett visst sétt.

Ser slojdléirarna ytterligare kunskaper som inte niimns i modellen?

Trots de manga fordelarna med videodokumentation framkom négra begransningar i beddmningen. En
betydande utmaning var att know-why och reflektion ofta var svara att bedoma utan att eleverna
uttryckte sina tankar verbalt eller skriftligt. Det blev tydligt att filmerna ensamma inte alltid ger
tillracklig insikt 1 elevens reflektioner eller overviganden bakom de val de gor under arbetsprocessen.
For att oka tydligheten kan det vara anvindbart att uppmuntra eleverna att anvianda rostkommentarer
eller text for att forklara sina tankar och beslut, vilket skulle kunna komplettera filmen och ge en mer
holistisk bild av deras kunnande (Schoén, 1983).

Det framkom ocksa att elevernas val av vad som filmades kunde péverka hur deras arbete uppfattades.
Om en elev exempelvis valde att filma en del av arbetet dér de var sirskilt skickliga, men inte
inkluderade problematiska delar av processen, kan detta ge en missvisande bild av deras faktiska
kunskaper. Detta &r en viktig aspekt att beakta vid anvindningen av video i beddmning och det pdminner
om vikten av att ha en forforstéelse for uppgiften och elevens tidigare arbete for att gora en rittvis
bedomning. Detta stimmer Overens med tidigare forskning (Oltedal m.fl., 2016) som pekar pa
bedomningens komplexitet i praktiskt-estetiska &mnen och pé vikten av att utveckla kompletterande
metoder for att sdkerstélla likvardighet. Detta innebér att videodokumentation bor betraktas som ett
komplement snarare dn en fullstindig erséttning for andra former av bedomning.

I analysen av det empiriska materialet visade sig att ordet reflektion anvindas ofta. Vid en fordjupad
genomgang av intervjutranskriptionerna framkom att detta begrepp ofta aktualiserades i samband med
larares upplevelser av svérigheter att identifiera eller bedoma elevers reflekterande formaga. Att kunna
reflektera betraktas som en grundlidggande kompetens i skolans alla &mnen, vilket &ven omfattar de
praktiskt-estetiska dmnena, sdsom slojd. Sérskilt sedan inforandet av Lgrll (Skolverket 2011) har
reflektion betonats som ett centralt mal, vilket kan bidra till att det betonas i ldrarnas resonemang. I
sléjdundervisning kopplas ofta reflektion till teoretiska uttrycksformer, vilket aktualiserar en pagaende
diskussion om behovet av skriftliga redovisningar dven i praktiska &mnen. Detta vicker fragor om hur
reflektion ska forstas och bedomas: maste den nddvandigtvis vara explicit och dokumenterad, eller kan
den ocksa komma till uttryck genom det praktiska arbetets resultat? Lararna i studien aterkom ofta till
denna problematik, vilket antyder att reflektionens ibland osynliga karaktér utgér en sirskild utmaning
i slojdundervisningen. Detta kan ocksa forklara varfor just reflektion blev ett aterkommande och sérskilt
diskuterat tema under intervjuerna.
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Anviéndning av video och modellen fér bedomning av praktisk kunskap

Studiens huvudsakliga fragestdllning var hur videodokumentation och modellen for praktisk kunskap
kan anvindas for att bedoma elevers sljdarbete. Slojdlérarna var eniga om att video erbjuder en unik
mdjlighet att observera hela arbetsprocessen, vilket de menade kan bidra till en mer nyanserad och réttvis
beddmning &n traditionella metoder, sdsom skriftliga reflektioner. Genom film kan lararen f6lja elevens
arbetsgéng och dédrigenom beddma bade processen och slutprodukten. Detta ér sirskilt betydelsefullt i
s16jd, dér det ofta dr svart att fanga alla nyanser av elevens ldrande enbart genom skriftliga reflektioner
(Borg, 2016; Jeansson, 2017). Videodokumentation kan ddrmed fungera som ett alternativ for elever
som vill visa sitt arbete genom film, men ocksa som ett mer inkluderande bedémningssétt for de elever
som har svart att uttrycka sig i skrift, eftersom det ger mdjlighet att visa sina kunskaper pé ett sitt som
bittre motsvarar deras styrkor.

Video ger en konkret grund for feedback, da ldraren kan ge specifika exempel pa 6gonblick i arbetet dér
eleven behdver forbéttra sig eller dar de har presterat sérskilt bra. En annan viktig aspekt géller videons
potential som pedagogiskt redskap. Resultaten indikerar att elevernas dokumentation inte bara synliggor
deras kunnande for ldraren, utan ocksa kan fungera som underlag for elevernas egen reflektion och
metakognition. Detta dverensstimmer med de senare styrdokumentens (Skolverket, 2022) betoning av
att elever ska ges forutsittningar att reflektera dver sina arbetsprocesser. Filmerna gor det majligt att
identifiera fingerfardighet, materialkunskap och planeringsforméga, men de fangar inte alltid elevens
intentioner eller reflektioner. Videodokumentation bidrar ocksa till inkludering genom att synliggéra
alla elevers arbetsprocesser — dven de som annars séllan uttrycker sig eller ber om hjélp.

Video fungerar som ett komplement vid beddmning av praktiska férdigheter genom att mojliggora en
mer omfattande bedémning av elevernas arbetsprocesser, inte bara slutresultatet. Med
videodokumentation kan ldraren folja hela arbetsgéngen och fa en djupare forstaelse for varje individs
formaga att tillimpa praktiska kunskaper. En annan viktig aspekt dr att filmerna fungerar som ett
komplement i situationer dér ldraren inte har direkt insyn i undervisningen, till exempel vid
distansundervisning eller nér ldraren inte har varit nérvarande under hela arbetsprocessen. Dessutom
kan det vara svért att observera alla elever samtidigt i ett klassrum. Filmerna gor det mojligt att ge
feedback och diskutera detaljer som annars skulle kunna vara svéra att fanga genom traditionella
bedomningsformer (Ekstrom & Lindwall, 2014).

Modellen, i form av ett soldiagram, var en anvéandbar struktur for lararna att sékerstélla att alla relevanta
kunskapskategorier dokumenterades i filmerna. Detta bidrog till en mer systematisk och strukturerad
beddmning av elevens arbetsprocesser, vilket ocksd underldttade sambedémning, sérskilt i storre
grupper dér det kan vara svart att f6lja varje elev individuellt. Vidare visade resultaten att slojdlérarna
uppskattade mojligheten att anvdnda filmen for att ge eleverna mer detaljerad feedback. Genom att
diskutera specifika moment i arbetsprocessen kunde lararen hjélpa eleverna att identifiera styrkor och
forbattringsomraden. Hér kan videon och modellen bidra till att utveckla ett professionellt sprak for att
tala om slojdens kunskapsinnehéll (jfr Borg, 2016) och dirmed ocksé dka transparensen i bedomningen.

Diskussionen om praktisk kunskap som ett dynamiskt och situerat fenomen (Dewey, 1938; Schon, 1983;
Molander, 1996, 2023) fér hér sarskild relevans. Resultaten visar att elevernas kunnande inte enbart kan
reduceras till teknisk skicklighet, utan dven omfattar planering, kreativitet och vilja att préva och
omprova. Samtidigt bekriftar resultaten att vissa aspekter av know-why, sdsom reflektion och kritisk
granskning, forblir svéra att synliggora i enbart filmat material. Detta kan tolkas i linje med Molanders
(2023) betoning pé kunskapens tysta och férkroppsligade dimensioner — delar av kunnandet ér svéra att
artikulera och blir ddrmed ocks4 svéra att bedoma.
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Slutsats

Sammanfattningsvis visar resultaten att anvéndningen av video och modellen for praktisk kunskap har
potential att forbattra bedomningen av elevernas arbete i slojd. Genom att synliggdra hela
arbetsprocessen och inte bara slutprodukten, skapas enligt ldrarna en mer réttvis och inkluderande
beddmning. Dessutom ger video mdjlighet till detaljerad feedback och reflektion, vilket kan hjélpa
elever att utveckla sina praktiska kunskaper. For att uppné en mer rittvis bedémning och for att fanga
den djupare forstaelsen och reflektionen bakom elevers val och handlingar bér dock video kompletteras
med ytterligare reflektioner fran eleverna, sésom rostkommentarer eller skriftliga forklaringar.

En tinkbar framtida forskning kan vara att relatera kategorier av praktisk kunskap frén den hér
undersokningen till betygskriterierna i sljd. Genom att konkretisera betygskriterierna kan diskussioner
kring bedomning i sl6jd fordjupas och utvecklas ytterligare.

Studien har flera implikationer for undervisning, lararutbildning och framtida forskning. For det forsta
visar resultaten att videodokumentation kan fungera som ett didaktiskt verktyg for att stodja bade
bedomning och ldrande i s16jd. Genom att synliggdra arbetsprocesser kan ldrare och elever tillsammans
analysera och reflektera 6ver kunskapsuttryck som annars riskerar att forbli dolda. Detta kan stirka
elevernas metakognitiva formagor och bidra till en mer medveten utveckling av deras praktiska kunskap.

For det andra kan studien bidra till utvecklingen av ett mer preciserat och professionellt sprak for att
beskriva slgjdens kunskapsinnehall. Modellen med de fyra kategorierna kan utgdra ett ramverk for savil
undervisning som beddmning, och dédrmed bidra till att hdja dmnets status genom att tydliggéra dess
komplexitet och bredd.

Slutligen pekar resultaten pa behovet av fortsatt forskning kring hur digitala verktyg, som video, kan
anvéndas i samspelet mellan process, produkt och reflektion. Framtida studier kan med fordel undersoka
hur elever sjélva upplever att deras kunnande framtrader genom videodokumentation, samt hur detta
kan integreras i formativ beddmning. Vidare kan sambeddmning och kollegialt larande med hjilp av
videomaterial utvecklas som en metod for att stirka likvardigheten i beddmningen inom de praktiskt-
estetiska &mnena.
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